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 اىداء

لى الذي صنع لي المستقبل  إالى من ظل يضحى بصمت ويمد بسخاء  
ن  أسق اني حنانا ورحمة وأرادني دائما  لى الق لب الذي  إن يتعب  أدون  

 –ييا الأب الغالي  أب ، إليك  أروع  ألى أطيب ق لب و إ،  كون في القمة  أ
 أطال الله عمرك في طاعتو .  –بي الحبيب  أ

لى  إنور بصيرتي وبصري التي سيرت وتعبت ومرضت  أجل راحتي ،  لى  إ
لى من أمدتني بالحب والحنان  إالتي تبتسم شفتاىا وتدمع عيناىا  

لكل  لى من جعلتني رغم كل الصعاب امرأة  إوالعزيمة والاصرار والصبر ..  
لى التي ظلت وستضل دفئا يغمرني بق لب  إت من معنى ،  اما تحملو العبار 

التي لو حملتيا على كتفى طوال حياتي ما وفيتيا حقيا  لى  إعطوف ،  
شمعتي المضيئة أمي  –لى من جعل الله الجنة تحت أقداميا  إومستحقيا ،  

 أطال الله عمرك في طاعتو .  –الحنون  
من يجري دميم في عروقي ،  لى من ق اسموني حنان أمي وعطف أبي  إ

 .لى أغلى الأخوة  ، محمد الأمين  ، ياسمين ، ملاك ، ىبة الله  إ
 لى كل عائلتو المحترمة ...إختارني شريكة حياتو ورفيقة دربو و إ لى من  إ

سليمة ، حفيظة ،  منى ،  سماح ،خواتي في الدراسة : أ لى صديق اتي و إ
 أسماء ، رفيقة ، سارة .

صليحة التي   لة بعطوش  وكل ىذا بفضل الله تعالى أولا واستاذتي الف اض
 رافقتني طيلة ىذه السنة .

لى  إة والأدب العربي صغيرىم وكبيرىم من عماليم  لى قسم اللغإ
 .رئيسيم

 -ناس زوي   –لى المجتمع الكريم  إ



 
 
 
 



كر و
ر ش  دي  ق   ت 

وَق اَلَ رَبِّ أوَْزعِْنِي أنَْ أشَْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتِي أنَْعَمْتَ عَلَيَّ وَعَلَىٰ واَلِدَيَّ وأَنَْ  ))  

 91 النمل (( أعَْمَلَ صَالحًِا تَرْضَاهُ وأَدَْخِلْنِي برِحَْمَتِكَ فِي عِبَ ادِكَ الصَّالحِِينَ 

يليق بجلال وجيو  الحمد لله رب العالمين أحمده حمدا كثيرا طيبا مباركا فيو، 

 ،خاتم المرسلين    نميوعظيم سلطانو، والصلاة والسلام على النبي الأ

اتمام ىذا البحث، وأمدني بالصبر  الشكر والمنة أولا لله ربي الذي أعانني على  

الى كل من قدم لي يد العون من قريب  والعافية وذلل لي الصعاب، ثم الشكر  

او بعيد في إتمام ىذا البحث، أخص بالذكر المشرفة الأستاذة "بعطوش صليحة" 

 ىذا البحث الى حيز الوجود.بفضليا ورعايتيا الدائبة وتوجيياتيا القيمة خرج  

وأتقدم بالشكر الى جامعة عباس لغرور خنشلة التي وفرت لنا جميع التسييلات  

وبفضليا نتعلم كل يوم أشياء جديدة ، كما أشكر  في سبيل اتمام مسيرتنا العلمية  

عبر مراحل التعليم التي مررت بيا، جميع الأساتذة الذين تتلمذت على أيدييم  

لإتاحتي الفرصة على  ن التربوي  لى مجمع البياإكر  شولا يفوتني أن أتقدم بال

 تطبيق ىذه الدراسة .





 مقدمة 
 

 
 أ‌

 مقدمة :

نتاج ا  المغة ميزة انسانية يتميز بيا البشر عن غيرىم ، يتم من خلاليا بناء الأفكار و 

نيا وسيمة التواصل لنقل أتحصل عمى وجودىا الواقعي ، كما  المعرفة ، فبيا يمكن لمفكرة أن

فراد المجتمع ، وتمثل المغة أفيتم بيا التفاىم والاحتكاك بين تمك المعارف والأفكار للأخرين 

 ىوية الأفراد وتعبر عن شخصيتيم .

ن المغات والميجات متعددة في العالم بأسره مما أثر بالدرجة الأولى عمى تمكن أوبما 

اىر من بينيا و قدرتيم عمى صيانتيا من عدة ظمختمف الشعوب من لغتيا الأم ، ومدى 

التداخل المغوي ، ومع مرور الزمن أصبح تداخل المغات المتجاورة في المجتمع أمرا محتوما 

وواقعا تعيشو كل شعوب العالم وكانت الحتمية التاريخية تقتضي بأن تعيش الكثير من 

ائر من أكثر دول العالم تأثرا بذلك الجز  وم ولغة المستعمر لمجتمعات بواقع لغتين : المغة الأا

بطول مدة الاستعمار بيا ، حيث اصبحت لغة المستعمر أي المغة الأجنبية ىي المغة 

 المزاحمة لمغة الأصمية كما أن العامية تزاحم المغة العربية في مجال التعميم .

ديدة ثقافية وتاريخية فرضتيا وتفرضيا ظروف كثيرة وعوامل ع حتميةوالتداخل المغوي 

وذلك ليس عمى مستوى لغتنا فحسب بل عمى مستوى كل الألسن وعند كل الشعوب والأمم 

 عصر.في كل  ي الناىضة التي تحاول مواكبة التطور العممي والتفاعل الاجتماعي والحضار 

كثيرة معيا مما العربية  إلىوىو ظاىرة قديمة عرفتيا كل المغات ، فالألفاظ التي دخمت 

 صوليا وجذورىا .أنجد صعوبة في معرفة  –ن الأحيان م في كثير –يجعمنا 
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وساط التربوية عن التدىور الذي عرفو الحديث في السنوات الاخيرة في الألقد كثر 

المستوى التعميمي في بلادنا ، وعن الضعف المغوي الذي برز عند التلاميذ وخاصة في 

ي التعبير ولأجل ىذا اخترنا الطور الابتدائي ، حيث نجدىم يمجؤون الى العامية وخاصة ف

عنوان ومدى تأثيره عمى المغة ، فكان  الطور الابتدائي لمبحث عن اسباب التداخل فيو

 ائي "التداخل المغوي وأثره في اكتساب المغة عند تلاميذ الطور الابتدحول ظاىرة  " المذكرة 

م سمبي عمى أ: ىل لمتداخل المغوي أثر ايجابي شكالية التالية ، وذلك محاولين استقصاء الإ

 الفرد أثناء اكتسابو لمغة العربية وخدمتيا وانفتاحيا عمى المغات الاخرى ؟ 

 شكالية مجموعة من الأسئمة : وتندرج تحت ىذه الإ

ة المعاشة أو للأستاذ في حد ما ىي أسباب التداخل المغوي ؟ ىل تعود لمبيئة التعميمي -1

 ؟ذاتو

 ؟  تداخل المغوي مامفيوم ال -2

 ؟  ىي مستويات التداخل المغوي ما  -3

سباب الذاتية ية ، أما الأذا الموضوع لأسباب ذاتية وأخرى موضوعولقد كان اختياري لي

لى اطلاعي عمى بعض الكتب الخاصة بالمسانيات إلى الجانب التعميمي ، بالإضافة إفميمي 

والتي ركزت عمى موضوع التداخل ، أما أىم الأسباب الموضوعية فيي أن التداخل يعني 

من الواجب عمى الباحثين نو إف ،ىمالإ بالمغة العربية وصيانتيا وحفظيا ، وأمام ما تعانيو من 
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عمى الفصحى في الوسط التعميمي  ظحفايضا الأثراء المكتبة العربية و بحاث فييا لإتعميق الأ

 و التمميذ وتشجيعيم عمى التخاطب بيا .أستاذ من ناحية الأ سوآءا

 دراستين: ومن بين الدراسات السابقة التي تطرقت لموضوع التداخل سنذكر

" التداخل المغوي في المغة العربية ، تدخل العامية في  الأولى لكريمة أوشيش بعنوان

وىي رسالة ماجيستر في عموم  ،الفصحى لدى تلاميذ الطور الثالث من التعميم الأساسي "

 ن، ركزت ىذه الدراسة عمى الكشف ع 2002المسان والتبميغ ، جامعة الجزائر، فيفري 

لناجمة عنيا وقد توصمت الباحثة خطاء احصاء الأا  أسباب تداخل الفصحى في العامية ، و 

سباب التداخل ىو تأثير لغة المحيط وعقم الطرائق المعتمدة في تدريس المغة ألى أىم إ

 العربية  .

بعنوان: " مظاىر التداخل في لغة أخبار  ليمينة التومي سيتواحأما الدراسة الثانية  

  التمفزة الجزائرية 

العربية ( رسالة مقدمة لنيل شيادة دكتوراه دولة في ) تأثير المغة الفرنسية عمى المغة 

، حاولت ىذه الرسالة تسميط الضوء عمى بعض المشاكل التي تخص  2002الترجمة 

حصاء التداخلات إلى إولة تعميل الأسباب بالإضافة التداخل بين العربية والفرنسية مع محا

مفزيون ذلك عمى دراسة ميدانية بالتة معتمدة في قطو نفي المغة الصحفية والمتمفزة المحررة الم

 .خبار الرسيمة الجزائريةالجزائري ودراسة نشرات الأ
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ركز عمى المغة المستعممة في لنقت من وصف الواقع المغوي ، أما دراستنا فقد انطم

امية وكذلك يمزجون بين الأنماط المغوية الثلاث: الفصحى والع التلاميذ التعميم ، بحيث نجد

لى اضطراب وتشوش في عقل التمميذ فيو ىنا لا يكتسب أي لغة إدي ؤ ا ما يالفرنسية ، وىذ

لى مقترحات من شأنيا المساىمة إخير نصل عمى بين المغات ، في الأوىذا سبب الخمط ، 

المعمم معالجة بعض ما يعانيو من خلال تفعيل دور في في العممية التعميمية  من مشكلات 

مة ومدخل وفصمين نجازىا عمى خطة عمل مقسمة الى مقدإعتمدنا في إ والمتعمم ، وقد 

 خيرا خاتمة .أخر تطبيقي و أوليما نظري والآ

لى : مفيوم المغة ، مفيوم المغة إوقد كان المدخل عبارة عن مفاىيم أولية تطرقنا فيو 

،  العربية الفصحى ، مفيوم المغة العامية ، مفيوم الازدواجية المغوية ،مفيوم الثنائية المغوية

 مفيوم التعددية المغوية ، المغة الأمازيغية وأخيرا المغة الفرنسية .

داخل المغوي من لى مبحثين : المبحث الأول : " التإالنظري ينقسم أما الفصل الأول 

 شكال والمستويات والنتائج ". خلال المفيوم والإ

 والنظريات " .كتساب المغوي من خلال المفيوم : " الإالموسوم بـالمبحث الثاني و 

و بعرض نتائج أما الفصل الثاني : احتوى عمى الجانب الميداني بحيث قمنا في

لى المعممين ، وذلك من خلال تفريغ النتائج المتحصل عمييا في جداول إالاستبيان المقدم 

 وتحميميا والتعميق عمييا وكذلك نتائج حضور بعض الحصص .
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تحميمي الذي يسمح لنا بالوقوف عمى ىذه اعتمدنا في بحثنا عمى المنيج الوصفي ال

ان ، ومن ستبيالإ نتائجحصائي لتحديد النسب المئوية للظاىرة ، كما استعننا بالمنيج الإا

عتمدنا عمييا نذكر : كتاب " الخصائص " لأبن الجني و " مقدمة إ المصادر والمراجع التي 

" دروس في المسانيات التطبيقية " ابن خمدون " ، " الحياة مع المغتين " لمحمد عمى الخولي ، 

 لصالح بمعيد.

تماما ىذا العمل أشكر الله عز وجل وأحمده جل فضمو ونعمو ثم الشكر الجزيل إبعد  

ة معي من أول خطوة في بحثي للأستاذة المؤطرة بعطوش صميحة عمى كل جيودىا المبذول

ي نفقتاتيا ونصائحيا التي رالى حين كتابتي ليذه الكممات ، فقد كانت سندا لي بتوجييإ ىذا و

 تمام ىذا العملإر كل من ساعدني ولو بالقميل عمى شكأفي كل خطوة من البحث ، كما 

حاطة بمختمف جوانب الموضوع والله تمام والإإجل أالذي بذلت ما استطعت من جيد من 

 الموفق والمستعان .

 

 

 

 

 



 



ل
طة المدخ 

 خ 

هوم - أولا
ة مف   اللغ 

ا ي  ان  ة - ث  صحى اللغ 
لف 
 ا

ا الي  ة - ث    العامي ة اللغ 

ي ة - راب عا وي ة الإزدواج 
 
  اللغ

امسا
عدد - خ  ت  وي ال

 
  اللغ

ي ة - سادسا ان  ي 
 
وي ة الث

 
  اللغ

ة - ساب عا ي ة اللغ 
 
  الأمازب غ

ا امي  ة  -ث  سي ة اللغ 
 
رن
 
 الف
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 :تمييد

 نعمة: الأكلى بنعمتيف، الحية الكائنات سائر بيف مف الإنساف عمى تعالى الله أنعـ لقد

 في كتعالى سبحانو فقاؿ الحياة، تكاجو مف الإنساف تمكف فبيما المغة، نعمة كالثانية العقل،

نْسَافَ  خَمَقَ ( 2) الْق رْآفَ  عَمَّ َـ( 1) الرَّحْمَف  } :العزيز كتابو محكـ   {(4) الْبَيَافَ  عَمَّمَو  ( 3) الْإِ

 سكرة الرحمف.

كأىـ كسيمة مف كسائل  ،فكري، كىي مف أقكى أدكات الاتصاؿك  إنسانيفالمغة سمكؾ 

ك بما أف المغات ك  اب المعارؼ كالمعمكمات كالثقافات، فيي تمثل كياف المجتمع كىكيتواكتس

ظيكر ظكاىر متعددة  إلىفقد أدى ذلؾ ،  بأسرهالميجات تعددت ك تنكعت في العالـ 

مية التي التداخل المغكي ك العابزدكاجية المغكية ك الثنائية المغكية ك كذلؾ بما يسمى كالإ

 لى جنب.ك صارت تصاحبيا ك تقابميا جنبا إ انبثقت مف الفصحى

  المصطمحات:تحديد 

  المغة:مفيوم  . أولا

 لغة : . أ

: السقط ك مالا يعتد بو مف المغك ك المغا مادة "لغا" 'لابن منظور'كرد في لساف العرب 

: "ك المغة مف الأسماء  الأزىري ع ، قاؿ ه كلا يحصل منو عمى فائدة كلا نفكلاـ ك غير 
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أك لخركجو عمى غير  الناقصة ك أصميا لغكة مف لغا تكمـ ، ك المغك : مالا يعتمد بو لقمتو

 1" جية مف الاعتماد عمى فعمو

 نفع.فمغا لغكيا ىي السقط ك مالا يعتمد بو مف الكلاـ ك ليس فيو فائدة كلا 

، أي قاؿ كاك لغْ مغ  يَ  ،ا"لغَ  :أما في معجـ الصحاح كردت معنى المغة عمى النحك التالي

ك ألغيت الشيء : ى، أي ليج بو، ى لغَ ي بو يمغَ : لغِ كت باليميف، ك يقاؿباطلا، يقاؿ لغَ 

 {11شية الآية سكرة الغا} " لَاغِيَة   فِييَا سْمَع  ت   لَا  ": غك، قاؿ تعالى، ك اللاغية: المَّ أبطمتو

ي أك أصميا لغِ  ة  غ، ك الم  عميو القمب مالا يعقد: الإيمافغك في ، ك الم  أي كممة ذات لغك

 2، كلغات أيضا"لغى مثل برة ك برى  ، كجمعيا، ك الياء عكضكلغْ 

 عميو.ىنا ىك الباطل ك مالا يعتمد  ة  غَ ك المَّ 

 نقف عند دلالات لغكية تتجمى فمف خلاؿ ىذه التعاريف المغكية لمجذر المغكي )لغا(

أف المغة تعني الكلاـ الغير المفيد ك الفارغ الذي  إلىالمعاجـ تشير  فمعظـقكؿ الباطل ، في 

 لا ترجى مف كراءه فائدة .

 اصطلاحا: . ب

ك اشتركت في نقاط ك تفرد بعضيا بما لـ يسبق تعددت تعاريف المغة قديما ك حديثا 

 :، ك مف أشير ىذه التعاريف نجد إليو

 .1"حد المغة أصكات يعبر بيا كل قكـ عف أغراضيـ" يقكؿ:ق{ 391} ابن جني

                                                           
1
 .473 – 472/  37 ،85;3 ط،د  بٌروت، صادر،دار  لغا،مادة  العرب،لسان  منظور، نمكرم، ابجمال الدٌن محمد بن أبو الفضل   

2
 .46:5، ص 2;;3، 3طأبو نصر اسماعٌل بن حماد الجوهري، تاج اللغة وصحاح العربٌة، مادة لغا، دار الحدٌثة، القاهرة،    
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مف خلاؿ ىذا التعريف نجد أف المغة ذات طبيعة صكتية ، ك ىذا يعني أنيا عبارة عف 

فيذه الأصكات ليا كظيفة أساسية ىي الاتصاؿ،  "المغة أصكات" حركؼ منطكقة في حد قكلو

ك  اجتماعية، ك المغة ظاىرة ة لى المغة لتحقيق حاجاتو ك أغراضو الشخصيإيحتاج  فالإنساف

اجتماعية لأف الفرد يتكاصل بيا في مجتمعو ك بيا يعبر عما يجكؿ في فيي ليست فردية، 

لى القكؿ بأف إف التعميـ يكصمنا فلا يمكف القكؿ بأنيا عامة لأخاطره، كخاصة بكل جماعة 

 .لمعالـ لغة كاحدة 

في المتعارؼ ىي ق( فقد عرؼ المغة بقكلو : "اعمـ أف المغة 808)ت ابن خمدون أما 

الكلاـ، فلابد  لإفادةعف القصد  ناشئفعل لساني ، ك تمؾ العبارة مقصكدةعبارة المتكمـ عف 

اتيـ حأف تصير ممكة متقررة في الفاعل ليا، ك ىك المساف ك ىك في كل أمة بحسب اصطلا

"2. 

المتكمـ قصده ؛ أي أف المتكمـ عف طريق المغة  لإيصاؿالمغة كسيمة  ابن خمدون  اعتبر

كنلاحع ساسية لمغة ىي التكاصل، ع، فيك بيذا يقكؿ باف الكظيفة الأيكصل قصده لمسام

المغة ظاىرة اجتماعية، فيي كسيمة تكاصل ك اتصاؿ بيف  فيضا مف خلاؿ ىذا التعريف أأ

لمغة مف منظكر اجتماعي، ك عرؼ االمجتمعات، ك مف ىذا التعريف يتضح أف ابف خمدكف 

معرفتو بعمـ الاجتماع ك بيذا يككف قد ربط بيف المغة ك المجتمع في عمـ في  إلىىذا راجع 

 آف كاحد .

                                                                                                                                                                                     
1
 .3/55، 74;3، مطبعة دار الكتب المصرٌة، القاهرة، د ط، تح: علً النجار أبو الفتح عثمان ابن جنً، الخصائص،   

2
 .4/588، 4223، 3 محمد الدورٌ ، دار البلخً، دم، ، طولً الدٌن عبد الرحمان ابن خلدون، المقدمة، تح: عبد الله  
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نما كاف إمف خلاؿ ىذيف التعريفيف يتضح أف المغة لـ تعرؼ بمفيكميا الحديث، ك 

 المساف.يعبر عنيا بالمساف، فقد جعمكا المغة بمثابة 

)مؤسس المسانيات(  'سوسير دي'أما المغة في الدرس المساني الحديث ك تحديدا عند 

الجمعي ك ليا جانباف جانب اجتماعي يتمثل نظاـ مف العلامات المرككزة في الذىف  " ىي:

 .1"في المساف ك جانب فردي يتجسد في الكلاـ 

اف ك الكلاـ، المسظاىرة اجتماعية تشتمل عمى يفيـ مف خلاؿ ىذا التعريف أف المغة 

 ك تتعامل بيا جماعة معينة لمتكاصل ك التفاىـ. المساف،فالمغة في شكميا المقنف تمثل 

يعرؼ المغة عمى أنيا: "مجمكعة " ه(2341)عبد الرحمان الحاج صالحفي حيف نجد "

 .2مف المفردات التي يجري استعماليا في زمف معيف فإف لكل عصر مفرداتو الخاصة بو "

خلاؿ ىذا التعريف أف المغة محصكرة في الألفاظ المتداكلة كالمستعممة في  نستنتج مف

زمف معيف كفي عصر مف العصكر، فمفردات لغة معينة في تغيير كاستمرار، فيي لا تعرؼ 

 التكقف بمعنى تنمك كتطكر.

انطلاقا مف التعاريف المغكية كالاصطلاحية لمغة يتضح بأنيا مجمكعة مف الأصكات 

لتي يستعمميا الفرد في مجتمعو لغرض التكاصل كالتفاىـ، كىذه الأصكات تككف كالمفردات ا

 إما لغكية أك غير لغكية. 

 

                                                           
1
  Ferdinand de Saussure, cauris de linguistique générale, p 15. 

 
2
 .36،ص 4234بحوث ودراسات فً علوم اللسان، موفم للن،ر، الجزائر، د ط، عبد الرحمان الحاج صالح،  
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 الفصحى العربية ثانيا : المغة 

، حيث ليا مفيكميا المغكي  العربف الكريـ كلغة لفصحى لغة القرآتعد المغة ا

 صطلاحي .كالإ

 لغة :  - أ

 .ريف الفصحى في المعاجـ المغكية تعددت تعا

: كردت كممة الفصحى في المعجـ المحيط عمى أنيا : " الفصح كالفصاحة 

، ىك فصيح كفصح مف فصحاء كفصاح كفصح كىي فصيحة  َـر  كَ فصح كَ البياف ، 

 الأعجمي، أك المفع الفصيح : ما يدرؾ حسنو بالشمع ، كفصح كفصائحمف فصاح 

: كأفصحكاف عربيا فازداد فصاحة ، كتصفح  أك، تكمـ بالعربية ، كفيـ عنو ، ككرـ 

 . 1تكمـ بالفصاحة " 

صحى بأف الفصاحة ىي طلاقة فيتضح لنا مف خلاؿ ىذا المفيكـ المغكي لم

ذاالمساف كبلاغة التعبير   كاف عربيا ففصاحتو تزداد . كا 

كالظيكر كىي  الإبانة:" عبارة عف ف الفصاحةأفي التعريفات  لجرجانياكذكر 

مكصو مف ضعف التأليف كتنافر الكممات مع فصاحتيا ، احترز بو عف خفي المفرد 

كفي المتكمـ يقتدر بيا عمى التغيير  ، جنفو مسر  أك ات نحك : زيد أجمل كشعره مستشز 

                                                           
1
، القاهرة أس محمد ال،امً وزكرٌا جابر أحمد ، مادة فصح ، دار الحدٌث ، القاموس المحٌط ، تح : "  أباديمجد الدٌن بن ٌعقوب الفٌروزي   

 . ;345 – :345 ، ص :423
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كالظيكر  الإبانةكمف ىذا ندرؾ باف الفصاحة عبارة عف  1 عف مقصكد بمفع فصيح "

 .كسكء الفيـ الأخطاءكسلامتيا مف 

مف الفصاحة بمعنى ىي ذيف التعريفيف نستنتج باف الفصحى مف خلاؿ ى 

 كخمك الكلاـ مف المكنة ك المثغة .كسلامتو  طلاقة المساف

 اصطلاحا :   - ب

حيث تعرؼ العربية الفصحى عمى أنيا  كتباينت،تعريفات الفصاحة لقد تعددت 

،  كالإعلاـكفي لغة الصحافة كالشعر ،  الأدب.. المغة التقميدية المستخدمة في ".

الفكري كنعني بالعربية الفصحى :  الإنتاجكفي المعاملات الرسمية ، كفي مجاؿ 

كالتي يجب أف المغة التي تراعي أصكؿ كقكاعد المغة العربية كنحكىا كصرفيا ، 

  2في الجامعة " تستخدـ لغة لمتدريس كالخطابة 

 الإنتاجكسائر مجالات  كالخطابة،كالشعر  الأدبىي لغة فالعربية الفصحى 

مف خلاليا تؤلف  كالمعاىد،كبيا يقكـ التدريس في المدارس كالجامعات  الفكري،

لقكانينيا كتخضع  كالصرؼ،فيي تراعي قكاعد النحك  كالمجلات،الكتب كالصحف 

 كتضبطيا.

بيف  الإجماعمف  كأعمقذات مفيكـ أبعد "  بأنيا:كنجدىا في تعريف أخر 

يتغير قانكف مف  أفحيث لا يمكف  ذاتو،تستمدىا مف العقل  أيضا.. كىي العمماء.

                                                           
1
 .;39 معجم التعرٌفات ، تح : محمد الصدٌ  المن،اوي ، دار الفضٌلة ، القاهرة ، ص على بن محمد السٌد ال،رٌف الجرجانً ،   

2
 . 66 ، ص 4236،  3كلٌة التربٌة ، طعٌنة من طلاب جامعة الكوٌت ،  أراءالعربٌة وقضاٌا التعرٌب ،  إ،كالٌةعلً أسعد ،   
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 أقكى  رسمناه،العقل البشري كفق ما  إلىف الرجكع كا  يريد ذلؾ.  الإجماعف لأ قكانينو،

ىذا العقل يقكؿ بكجكد النظاـ لمجممة لا  الفصحى،في سبيل تحديد المغة ضمانا 

كالعامل  العامل،كلكنو يبحث في  كالألفاظ،كىك لا يبحث في الحركؼ  تغييره،يمكف 

 .1'' الإعرابىك 

في ضكء ىذا التعريف لمفصحى يتضح بأنيا مبينة عمى النحك بمعنى كل كممة قابمة 

استعممت في ترتيب يقكـ  إذاتككف في جممة مفيدة ىي عاممة  أفبأف تصير فصيحة ، شرط 

 .العقلكارتبطت سابقات ليا ، حيث تستمد سمطتيا مف عمى الجممة ، 

الفصحى ىي لغة القرآف الكريـ ، كبو حفظت المغة ، نستخدميا في المعاملات كالمغة  

بالمغة التي  ىالمشافية في الخطابات كتعنالرسمية كتعرؼ بأنيا لغة الكتاب في التدكيف كلغة 

تراعي أصكؿ كقكاعد المغة العربية مف نحكىا كصرفيا ، فيي عكس المغة العامية كالتي 

دائمة المزكـ  أنيا إذانبثقت منيا ، كنجد العلاقة بينيما ىي علاقة الخاص بالعاـ ، 

 مفصحى.ل

 ثالثا : المغة العامية 

ما يزاؿ الصراع القائـ منذ مدة ليست بالقصيرة بيف الفصحى كالعامية محسكسا بشكل 

لمتداكؿ اليكمي في كل شؤكف  كالأيسر الأسيلكالتي يرى فييا المجتمع المغة تاـ ليذه الأخيرة 

 الفصحى.حيث كاف استخداـ العامية أكثر مف  الحياة،

                                                           
1
 .98ص ، 4225 ، 3ط ، لبنان ، بٌروت ، العربٌة النهضة دار ، والعامٌة الفصحى اللغة ، عطوات الله عبد محمد 
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فعالية كالانفعاؿ كالعجمة ، لغة فجائية انكتعرؼ المغة العامية عمى أنيا : " لغة الحس ، 

تطفك العامية عمى بيكلكجي الطابع ، لا يتيسر لو الكقت كلا الفراغ كي يعمل الرؤية ، كليذا 

  1النحكية " سطح الكجداف ، كتسير عمى ركابط الجممة ، كىي لا تبالي بالعكامل 

فيي مصاحبة لمجيل ، يتضح لنا مف خلاؿ ىذا المفيكـ بأنيا لغة طميقة كفجائية 

" : "طو حسينيا قكاعد كلا ضكابط ، كما يقكؿ مكالسكقية ، فكضكية لا قكاعد ليا أي لا تحك

ففييا تختفي صيغة المثنى تقريبا ، كينقص تبسيط خاصة في القكاعد  إلىفالعامية تميل  ''

فيي قاصرة عف التعبير في  2 '' الإعراب، ككذا علامات  الأكزافكتختفي عدد الضمائر 

 المغة إلىلات العكدة فية ، كعمى المتكمـ في ىذه المجاالثقافية كالفكرية كالفمس الأمكر

بيئة معينة ،  إلىمجمكعة مف الخصائص المغكية التي تنتمي ''  :الفصحى ، كىي كذلؾ

ة كتتميز عدليجات  ـكيشترؾ فييا جميع أفراد ىذه البيئة التي تعد جزء مف بيئة أكبر تض

 أفرادفيما بينيا بظكاىر أخرى تسيل اتصاؿ  فقالمغكية ، غير أنيا تت بظكاىرىاعف بعضيا 

ىي المغة التي يتكمـ بيا  ،3 ''تمؾ البيئات بعضيـ ببعض كفيـ ما يدكر بينيـ مف حديث 

المنطقة الكاحدة كالتي يشترؾ في مجمكعة مف الخصائص المغكية ، كتعتبر جزء مف  أفراد

بيئة أكبر ، فمكل بيئة ليجة تميزىا عف غيرىا ، كىذا مف أجل تسييل التكاصل بيف ىذه 

 المغات .

                                                           
1
 . 87محمد عبد الله عطوات ، اللغة الفصحى والعامٌة ، ص   

2
 . :4ص  4233،  3محمد راجً زغلول ، اللسانٌات العربٌة الاجتماعٌة ، دار البازوري ، عمان ، ط  

3
  .55 ص ،4232 ،3ط عمان، والتوزٌع،دار حاصد للن،ر  أسد،لهجة قبٌلة  العربٌة،اللهجات  غالب،على ناصر  
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المغة العامية ىي لغة خالية مف القكاعد كغير مضبكطة كما أنيا تختمف مف  أفنستنتج 

د لغة التكاصل كطنيا كىك ما يتنافى تماما حالأمر الذي يسيـ في عدـ تك ، ك أخرى  إلىبيئة 

 المنظكمة التربكية، فيي تبقى قاصرة كعاجزة عف تمبية أىداؼ المنظكمة التربكية. أىداؼمع 

 زدواجية المغوية ال  رابعا:

فمف الكاجب قد فضل الله تعالى العربية عمى سائر المغات باعتبارىا لغة القرآف الكريـ ، 

ىذه  أماـنجد  أننا إلادرجاتو  أعمى إلى الإنسافالحفاظ عمييا كتعمميا كتعميميا ، لأنيا ترفع 

المغة لغة ثانية تزاحميا في الشارع كالبيت ، كحتى داخل المؤسسات التعميمية ، كىذه المغة 

لمغة كاج المغكي كالمغة الفرنسية كىذا ما يطمق عمييا الازدىي ما يطمق عمييا المغة العامية 

 . المصطمحاتالمغكي لو مفيكـ المغكي كالاصطلاحي كباقي  كالأزكاجكاحدة 

  :لغة  - أ

الفرد كالنمط يطرح عمى خلاؼ  كالزكجة،البعل  :الزوج " جاء في قامكس المحيط

جْنَ  "قاؿ تعالى: ثنيف ىما زكجاف كيقاؿ للإ كنحكه، الديباجمف  اليكدج كالمكف   بِحُور   يُمْ وَزَوَّ

 . 54الآية: الدخاف سكرة "﴾٤٥﴿ عِين  

يج  بالكسرِ كالزكاج خالطو : كالأزكاج: القرناء كتزكجو النكـ، اىـقرنَّ  خيط  ممحٌ، كالزِ 

حمد بف منصكر أ، كزكاج لقب كالمزاكجة: الازدكاجية جرش، كزاج بينيـ ، البناء، معرباف

 .1الخيطي"

                                                           
1
 .:94 ، القاموس المحٌط ، ص أباديمجد الدٌن محمد بن ٌعقوب الفٌروزي   
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الزكج ىك خلاؼ الفرد مف خلاؿ الذكر  المغكي بأفمف خلاؿ ىذا المفيكـ  نستنتج 

  كالأنثى.

زدكاج " كممة مشتقة بأف الإ لأبن فارسفي معجـ المقاييس المغة  أيضاكنجدىا  -

يء بشيء مف ذلؾ ، أصل يدؿ عمى مقارنة شزكج( أف: الزاي ك الكاك كالجيـ)  مف مادة 

 ،الزكج زكج المرأة

  :تعالى لقكلو

ذِهِ  تَقْرَبَا وَلَا  شِئْتُمَا حَيْثُ  رَغَدًا مِنْيَا وَكُلَا  الْجَنَّةَ  وَزَوْجُكَ  أَنْتَ  اسْكُنْ  آدَمُ  ايَ وَقُمْنَا" جَرَةَ  ىََٰ فَتَكُ  الشَّ

لاف زكجاف مف الحماـ يعني فكيقاؿ ل ،{ 35: الآية ، البقرة سكرة} "﴾٥٤﴿ مِنَ الظَّالِمِينَ  ونَا

 . 1ذكر كأنثى 

أي مف جنسيف  الفرد،نستنتج مف خلاؿ ىذه المفاىيـ المغكية لمغة بأف الازدكاج خلاؼ 

 خر.لآامختمفيف كىي كذلؾ اختلاط الشيء بالشيء 

  :اصطلاحا - ب

مكتكبة  أدبية" التنافس بيف لغة  بأنيا" الازدكاجية المغكية  ويميام مارسيولقد عرؼ " 

يفة لكل مف الفصحى كالعامية ، ظحيث أنو في ىذا القكؿ يكضح ك  2شائعة " كلغة عامية 

الدكلية كغيرىا  كالمحاكـكالرسمي مف خلاؿ المؤسسات كالجامعات  للاستخداـ تخصصحيث 

                                                           
1
 .::3، ص 8:;3،  ط، بٌروت ، لبنان ، دابن فارس ، معجم مقاٌٌس فً اللغة ، تج ، ،هاب الدٌن أبو عمران ، دار الفكر    

2
، المجلد  والإدارٌة الإنسانٌةوالثنائٌة ، المجلة العالمٌة ، جامعة الملك فٌصل ، العلوم كاٌد محمود ، العربٌة الفصحى بٌن الازدواجٌة  إبراهٌم  

 . 69 م ، ص 4224الثالث ، العدد الأول ، 
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لاستخداـ اليكمي بيف  الأنسبكىي المناسبة الكحيدة ليذا الاستخداـ ، كتككف العامية ىي 

 عامة الناس مف خلاؿ التكاصل .

 الاجتماعيأنيا مصطمحات عمـ المغة  ''" الازدكاجية بػ  ديفد كريستالبينما بعرفيا " 

ذااستعماؿ ليجتيف في المجتمع الكاحد ، كلكل منيا استعمالاتيا الخاصة ،  إلىتشير   كا 

 . 1 ''انتشارىا بيف الناس  إلىف الثانية تسمى العامية نسبة إتسمى الفصحى ف اأحدىمكانت 

  :مستكييفف الازدكاجية المغكية ليا أخلاؿ ىذا المفيكـ بنستنتج مف 

المستكى الأكؿ فصيح ، كالمستكى الثاني عامي ، حيث ليس ىناؾ تطابق بيف 

العامي أكثر مف الفصحى ، كما  ى ككاف انتشار المستك الاستعماؿ اليكمي كالشكل الرسمي ،

بالعامية فقط ، كىذا ما يصعب عمى الطفل  إلا أبنائيـكلياء يتعاممكف مع الأنجد في المنازؿ 

لا  الأكلىفي السنكات  هسنكات ، حيث نجد أكبعد مدة طكيمة  إلااستخداـ المغة الفصحى 

و ، فيي تسيل عممية التكاصل بيف الناس كىذا يعني أف نشكء العامية مميفيـ كثيرا عمى مع

 نتيجة التفاعل بيف الميجات العربية .

يفة لكل مف ظزدكاجية المغكية تخصص ك ف الإأالمفيكميف ب ذيفكنتفيـ مف خلاؿ ى

لجامعات كالمدارس كالمعاىد ، كىي في االفصحى كالعامية ، فالفصحى للاستخداـ الرسمي 

مف يخدـ ىذا القطاع لكنيا لا تستخدـ لقضاء الحاجات اليكمية العادية ، كتككف العامية ىي 

زدكاجية الإ المستكييف ، ك ذيفى شأكليذا ناليكمي بيف عامة الناس ،  للاستخداـ الأنسب

 .تألق الحضاري للأمة العربية  أماـالمغكية لـ تكف عائق 
                                                           

1
 .2;3 ص م، 4226 عمان، الأردن، أسامة،دار  العربً،علم اللسان  مجاهد،عبد الكرٌم   
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  1 المغكية:زدكاجية المغكية كالثنائية الإسنقكـ بالتفريق بيف  ريالأخكفي 

  المغوية:الازدواجية 

حدىما أيستعمل  إذالمغة الكاحدة الفصحى كالعامية  أشكاؿتتعامل مع  -1

 في المجالات الرسمية  خرلآكافي الحياة اليكمية 

ظاىرة تخص المجتمع أي صفة خاصة تطمق عمى تمؾ الكظائف التي  -2

محددة لأغراض لغكية كاجتماعية فرضيا المجتمع عمى استخداـ مستكيات لغكية 

 محددة 

  الأقل.عمى  أجياؿمركر ثلاث  إلىقد يحتاج  الازدكاجيةظيكر  أف إذ -3

  المغوية:الثنائية 

 تتعامل مع لغتيف مختمفتيف كالعربية كالفرنسية  -1

 يستخدميا الفرد  أيتخص الفرد  ظاىرة -2

 تظير في المجتمع في مدة أقل  -3

 التعدد المغوي  خامسا:

ة فيك بذلؾ يعبر عف مف لغ أكثريطمق مصطمح التعدد المغكي عمى الفرد الذي يتكمـ 

  أىميا:حيث نجد ليذا المصطمح عدة مفاىيـ غيره  إلىفكرتو  كلإيصاؿ حاجياتو،

                                                           
1
 . 47 – 46كاٌد محمود ، العربٌة الفصحى بٌن الازدواجٌة اللغوٌة والثنائٌة اللغوٌة ، ص  إبراهٌمٌنظر .   
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  1ة بأكثر مف لغة " در ق أكلغة كاحدة مف  أكثريعرؼ التعدد المغكي عمى انو " استعماؿ 

مجتمعات كلا يخمك الف التعدد المغكي ظاىرة مكجكدة في كل أيبيف لنا مف خلاؿ ىذا القكؿ ب

بأنيا " مجمكعة مف المغات المتقاربة أك  عيدصالح بمكأيضا عرفيا الظاىرة. بمد مف ىذه 

 .2في مجتمع كاحد "  المتباينة

 فأكثر.مف لغتيف  أييتضح لنا بأف التعدد المغكي يتصف بمجمكعة مف المغات 

 : الثنائية المغوية سادسا

 : لغة   - أ

الذي يعاد  الأمر :ثنىالجاء في مجمل المغة لابف فارس : " ثنى ، ثنيت الشيء ثنيا ك 

 تؤخذ في السنة مرتيف . ( أي لامرتيف ، في قكلو صلى الله عليه وسلم : ) لا ثنا في الصدقة 

كلدت  إذاعبيدة : "  أبك: كلدت اثنيف ، كلا يقاؿ : ثمث كلا فكؽ ذلؾ ، قاؿ  يكامرأة ثن

 . 3 يكلد فيي بكر ، فاف كاف ذلؾ الكلد الثاني فيي ثن أكؿ

ل ثنى فيك شيئيف مختمفيف المفيكـ المغكي باف الثنائية مف الفعيتضح لنا مف خلاؿ ىذا 

 أي مضاعف.

 

 

                                                           
1
العربٌة  ل زكرٌا ، مركز الدراسات الوحدةماجدولٌن النهٌبً ، مراجعة : مٌ،افلورٌان كولماس ، دلٌل السوسٌو لسانٌات ن تر: خالد الا،هب ، و  

 . 872، ص  ;422، بٌروت ، ط ، 
2
 .  446، ص 4232صالح بلعٌد ، فً الامن اللغوي ، دار هومة ، الجزائر ، د ط ،    

3
 . 385، ص 3م ، ج 8:;3،  4بن فارس ) احمد بن زكرٌا ( ، تج :زهٌر عبد المحسن سلطان ، مجمل اللغة ، مؤسسة الرسالة ، بٌروت ، طا  
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 : اصطلاحا  - ب

يتبيف لنا  ،1المغكية بأنيا : " تداكؿ لغتيف مختمفتيف في مجتمع كاحد "  الثنائيةؼ عرَّ ت

جماعة بشرية معينة  أكمف خلاؿ ىذا المفيكـ لمثنائية المغكية ىي الكضع المغكي لشخص ما 

، كيتقف المغة  الأـتتقف لغتيف مختمفتيف كالجزائري الذي يتقف المغة العربية بصفتيا المغة 

 الفرنسية التي تعمميا كمفة ثانية .

الجماعة  أك: " استعماؿ الفرد حيث يقكؿ بأنيا الخوري لمحمد لمثنائية  أخرككرد تعريف 

 . 2"  الأىداؼىدؼ مف  كلأيميارة مف الميارات  كلأي الإتقافدرجة مف درجة  بأيلمغتيف 

ىذا التعريف شامل لمثنائية المغكية بمعنى جامع لشركط الثنائية كىي المعرفة  أفنجد 

تقانيالمغتيف كاستعماليا  كالكتابة لمميارات المغكية كميا كىذه الميارات ىي الاستماع كالكلاـ  كا 

ما يسمع فييا ، كيتكمـ  كاف يفيـ كل إذاكالقراءة ، فنقكؿ عف شخص انو متمكف مف لغة ما 

ىدؼ مف  كلأية ، كيفيـ كل ما يقرأ فييا تامبيا بطلاقة ، كيكتب فييا بسلامة لغكية 

 . الأىداؼ

المغكية ىي الاستعماؿ المختمف لمغة كالمغة العربية كالفرنسية كىي  الثنائية أفنستنتج 

عكس الازدكاجية المغكية التي تستعمل مستكييف داخل المغة الكاحدة كالمغة الفصحى 

 كالعامية.

 
                                                           

1
عٌنة من طلاب جامعة الكوٌت ، مركز دراسات الخلٌج  أراءفً جامعة الكوٌت ، العربٌة وقضاٌا التعرٌب  إ،كالٌاتاسعد على ، وظٌفة   

 68م ، ص  4226 ،3طوالجزٌرة العربٌة ، 
2
 .:3 ، ص4224عمان، ص ب،  ،محمد على خولً، الحٌاة مع لغتٌن، دار الفلاح للن،ر  



 مدخل 
 

 
22 

 مازيغية المغة الأسابعا: 

مازيغ  يبنف سكاف الجزائر ، كالذيف عرفكا بلفئة كبيرة م الأـلغة  الأمازيغيةتعتبر المغة 

ف الشعب الجزائري منحدر مف فكؽ ارض الجزائر كا أقامتالشعكب التي  أكلى، حيث كانت 

أك  عكب البربركتسمى ىذه الش ،1إفريقياالتي انتشرت قديما في شماؿ  ية*سلالة القبائل البربر 

 2 الأرضصاحب  أكابف البلاد  أكمازيغ الرجل الحر الرجل النبيل أمازيغ ، كتعني كممة الأ

، مرتبط بعامل القرابة الدمكية ، اجتماعيا معاشا ، يتبع نظاما عشائريا  ـحيث كاف نيجي، 

 . الأمازيغيةلغتيـ تسمى 

 مجمكعات كبيرة أىميا :  إلىفي الجزائر  الأمازيغياتتتكزع 

كىي لغة الامازيغ الأكثر انتشارا كتعد منطقة القبائل مف أىـ منطقة  القبائمية: -

ذات مساحة محدكدة ، كلكف كثافتيا السكانية جد مرتفعة ،  بالأمازيغيةالناطقة 

حيث تشمل ؛  3بالأمازيغيةكيحتمل أف تعد لكحدىا أكثر مف ثمثي الجزائرييف الناطقيف 

تيزي كزك مع كجكد مجمكعات في المحكر الممتد مف سطيف  منطقة القبائل : بجاية،

 لبكيرة ، العاصمة .إلى العاصمة كيضـ: سطيف، برج بكعريريج ، ا

مازيغ القانطيف ي يتحدث بيا مجمكعة مف السكاف الأ: كىي المغة الت الشاوية -

ضمف كلايات : خنشمة ، باتنة ، أـ البكاقي ، تبسة ، كالجية الجنكبية بجباؿ الأكراس 

 مف سطيف .
                                                           

1
، ص  4;;3، 3، ط، الجزائروالٌوم ، دار القصبة للن،ر والتوزٌع  الأمسٌنظر : حلٌم مٌ،ال حداد ، قصة وتارٌخ الحضارات العربٌة بٌن  

333.  
2
 .37، ص  4226،  3فً تارٌخ المغرب وحضارته ، المعهد الملكً للثقافة ، الرباط ، ط الأمازٌغٌة، مصطلحات محمد حمام   

3
 .33، ص  4225لجزائر ، سالم ،اكر ، الأمازٌغٌة وقضٌتهم فً بلاد المغرب المعاصر ، دار القصبة للن،ر ، ا  
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يا الطكارؽ ، كىي قبيمة كبيرة مكزعة بيف الجزائر ليبيا : يتحدث ب الطوارقية -

 .  1نسمة  ألاؼنيجر لا يتعدى عدد المتحدثيف بيا في الجزائر عشرة 

: كىي لغة سكاف المتمركزيف في مناطق متفرقة كتبازة ، كمدف  الشمحية -

 2كمغنية ، كليـ امتدادات عالية في المغرب .  الأقصىالشريط المحادي لممغرب 

اب القانطكف في غرداية : كىي المغة التي يتحدث بيا سكاف بني مز  زابيةيالم -

 3مف جنكب الجزائر .  الأخرى باضية كالمدف الإ

 المغة الفرنسية ثامنا: 

في الخريطة المغكية الجزائرية ، ليس باعتبارىا لغة  أساسيتعد المغة الفرنسية عنصر 

رسمية في البلاد ، كلكف باعتبارىا لغة تدرس في  أككلا بككنيا لغة كطنية  الأصمييفالسكاف 

 بالإضافة، كلغة بعض التخصصات في الجامعة ،  أكلى أجنبيةمراحل التعميـ كافة ، كمغة 

تستعمل في التكاصل اليكمي مف قبل بعض  أنيابعض الاستعمالات المؤسساتية ، كما  إلى

 . فرادلأا

فرضت بالقكة  أنيا إذالحقبة الاستعمارية  إلىكيعد كجكد المغة الفرنسية في الجزائر ، 

غة فرنسية خالصة في كل بمحاكلة صبغ البلاد بص إلى تيدؼة " التي تحت سياسة " الفرنس

مستقبلا ، حتى تنقطع جميع الركابط التي تربط الجزائر ماضيا كحاضرا ك صغيرة ككبيرة 

العربية حتى تنشأ  الأمة إلىي كانتمائيا الحضار  الإسلامي، كتاريخيا بثقافتيا كلغتيا القكمية
                                                           

1
 . 335والٌوم ، ص   الأمسٌنظر :حلٌم مٌ،ال حداد ، قصة وتارٌخ الحضارة العربٌة بٌن   

2
 . 35وقضٌتهم فً بلاد المغرب المعاصر ، ص  الأمازٌغٌة: سالم ،اكر ، ٌنظر  

3
  .33ٌنظر : المرجع نفسه ، ص  
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 ، 1نشأة ممسكخة في كل شيءصاعدة في ظل ىذه السياسة المرسكمة الجزائرية ال جياؿالأ

التركي ما كصفو لنا كقد انعكست ىذه السياسة عمى مختمف جكانب الحياة كربما اقل درجة 

بعض الجزائرييف في مرحمة  أفالمغة الفرنسية كالثقافة الفرنسية حتى  كأفردت:" في قكلو رابح

لكثرة ما شابييا مف كممات تكثر في البلاد  أفيخشكف عمى ليجة العامية  أصبحكاالدراسة 

  الإدارةلسنة الجزائرييف  بسبب سيطرت المغة الفرنسية عمى شؤكف أ إلىتسربت فرنسية دخيمة 

 . 2كمختمف النشاطات الثقافية "  الإعلاـكالتعميـ ككسائل 

تعمميا ، ىي الرغبة في تحسيف  إلىالتي دفعت بالجزائرييف  الأسبابفمف خلاؿ 

كاف  الإداراتفي يفي ظمستكاىـ المعيشي كالاقتصادي كالفكري ، فكل ما يريد تقمد منصب ك 

المدارس كالمعاىد  ضمفيندرج  أف إلايتعمـ حرفة يكتسب مف خلاليا قكت يكمو ما عميو 

 .ـ التي تعتمد المغة الفرنسية في التعمي

الطبيعية كالاجتماعية ، كىي الكسيمة  الإنسافمميزات  أىـتعتبر المغة بشكل عاـ مف 

لمتعبير عف مشاعر كالاحتياجات الخاصة بالفرد كالجماعة ، كالتكاصل الذي يتـ عف  الأفضل

عممية البناء كيتـ الاىتماـ بالمغة مف خلاؿ معرفة قكاعدىا في  الأساسيةطريقيا ىك المبنة 

الرقي في التفكير كالسمكؾ لدى المحافظة عمييا ،  أشكاؿ أجمل، كىذا يعد  كآدابياكعمكميا 

تزاحميا في البيت كالشكارع كحتى في المؤسسات ىذه المغة ، لغة ثانية  أماـحيث نجد 

 مية .التعميمية كىي ما يطمق عمييا المغة العا

                                                           
1
  329، ص 6:;3، 3، العددلة الفٌصل ، المملكة العربٌة السعودٌة جٌنظر : رابح تزكً ، جهود الجزائر فً التعرٌب والتعلٌم العام والتقنً ، ه  

2
 . 6;المرجع نفسه ، ص  
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كالازدكاجية  ةالمغكيتعددية المف خلاؿ  المصطمحاتلقد تميز الكضع المغكي باختلاؼ 

عمى الفئة المثقفة  سكاءثر كبيير في حدكث تداخلات لغكية أالتي كاف ليا  كالثنائيةالمغكية 

 عامة الناس .  أك
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 اللغوي التداخل: الأول  المبحث

 :تمييد

 حاجة الحال بطبيعة وىذه  البشر، من غيره مع التواصل إلى ممحة بحاجة الإنسان إن 

 عفوية، بصفة والكممات الألفاظ معو تنتقل آخر إلى مكان من انتقالو عند و فطرية،

 بعضيا في الكممات تتداخل بحيث المغات احتكاك إلى محالة لا يؤدي البشري  والاحتكاك

 البيئة في اختلاف بسبب كممة عمى كممة وتقضي اخرى  إلى لغة ألفاظ وتنتقل البعض

 .الاجتماعية

 ىذه وتكون  المغوي  التداخل بظاىرة يسمى ما فيحدث المجتمعات بين التفاعل يحقق وىذا

  .المغوي  التداخل مستويات من مستوى  أي عمى و المتكمم عند الظاىرة

 المغوي  التداخل مفيوم أولا. 

* الاحتكاك نلأ القدم منذ موجودة  لأنيا مستحدثة ليست المغوي  التداخل ظاىرة إن    

 .نسانالإ وجود منذ موجود القبائل بين ختلاطوالإ

   :لغة . أ

 المغوية المعاجم في التداخل تعاريف تعددت لقد

 أموره في يداخمو الذي ىو و فلان، دخيل ىو دخل": " لمزمخشري " البلاغة أساس في جاءو 

 .1"فييم دخلاء وىم  ،ممني وليس معيم انتسب إذا فلان بني في ليدخ وىو كميا،

                                                           
1
  العلمٌة، الكتب دار  السود، عٌون باسل محمد تحمٌك  البلاغة، أساس الزمخشري، الخوارزمً عمر بن محمد بن عمر بن محمود الماسم أبو  

 .1/281 ،1998 ، ،1ط بٌروت،
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 لغيره نسانالإ مشاركة أو مداخمة عن عبارة التداخل نأ المغوي  المفيوم ىذا خلال من ستنتجن

 .داخميم بمعنى منيم ليس و إلييم ينضم أو ينتمي بحيث كميا مورالأ في

 ":منظور لابن" العرب لسان في جاءو 

لتباسياتشابي الأمور تداخل أن"   في التشابو ىو التداخلف ،بعض في بعضيا ودخول يا وا 

 . 1"بينيا ما في وانسجاميا الأمور

 الالتباس بمعنى تجعمو جدىان حيث لمتداخل المغوي  المعنى في العربية المعاجم تتفق تكاد

 .بينيا ما في الأشياء وتداخل والتشابو

 :اصطلاحا.  ب

 ألفاظيا في ينعكس التأثير وىذا وتتأثر، تؤثر المغات من بغيرىا احتكاكيا عند المغة إن 

 تنتقل والألفاظ صرفية صوتية نطقية وصفات أخرى  ألفاظ إلييا تدخل حيث؛ ومفرداتيا

 ..أخرى  فيلغة  ألفاظ دخول إلى ىذا ويؤدي وتياجر،

 إبدال ، أوالمرء يتعمميا التي المغة عمى الأم المغة تأثير: " قولو في الخولي عمي محمد عرفو 

 من عنصر انتقال كذلك وىو الثانية المغة عناصر من بعنصر الأم المغة عناصر من عنصر

 2" المعروفة المغة مستويات جميع وأ واحد مستوى  في خرى أ لىإ لغة

                                                                                                                                                                                     
 الازدواجٌة" الواحدة اللغة ضمن تبلٌغً مستوى من لأكثر المجتمع أو الفرد استعمال نتٌجة اللغات بٌن ٌحدث محدد اتصال عن عبارة :الاحتكان *

  أكثر، أو  لغتٌن استعمال الى الشخص فٌها ٌمٌل التً اللسانٌة الوضعٌة أنه على وٌعرف اللغوٌة الثنائٌة واحدة لغة من لأكثر استعمال أو" اللغوٌة

 .119ص لغتٌن، مع الحٌاة الخولً علً محمد: ٌنظر
1
 صادر، دار دخل، مادة وآخرون، الكبٌر علًعبد الله  :تح العرب، لسان الأنصاري، منظور ابن الدٌن جمال الفضل أبو علً بن مكرم بن محمد   

 .11/243 ،1993 ،1ط بٌروت،
2
 .91 ص اللغوٌة، الثنائٌة: لغتٌن مع الحٌاة الخولً، علً محمد  
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 فرادبأ الفرد احتكاك طريق عن يحدث المغوي  التداخل بأن المفيوم ىذا خلال من لنا يتبين  

 عنصر  كإبدال أخرى  لغة في المغة لخدات بسبب ىذا ،المغات تعدد عنو ينتج و ،خرينآ

 في والتأخير التقديم يقع وبذلك( ب)المغة  لىإ )أ( المغة من الإبدال ىذا ويكون  آخر بعنصر

 .المغة مستويات جميع يمس وأ الواحدة المغة ضمن خرآو  مستوى  بين يحدث بحيث ؛الجممة

 لفع يدلبقولو: " " :(Uriel venriche ) فاينريش  عن أخذ كالفي ن جو لويس يضاأ وعرفو

 الأكثر المغة مجالات في الأجنبية العناصرإدخال   عن ناتج  ،لمبنى  تحوير عمى التداخل

 مجالات بعض و والتركيب الصرف من كبير وجزء الفونولوجي النظام مجموع مثل ا،بناء  

 1 "زمنال المون، القرابة المفردات

 Lange in) كتابو في التداخل مفيومل 0591 سنة نريشفا  وضعو الذي التعريف وىو

contact )2 الفرد عند المغة ازدواجية عن تحدث عندما. 

 يستخدميا الآخر بالبعض بعضيا يحتك عندما المغات بأن القول ىذا في فاينريش يرى  حيث

 Einar ) ىوجن'' ''أينار بو أتى مصطمحات ىو والتناوب بالتناوب، نفسو الشخص

Haugen)  المتكمم يستخدم أن بمعنى المغوي  التداخل ظاىرة عمى يطمق 0591 عام وذلك 

 .عنيا تنوب أخرى  لغة يجعل الوقت نفس وفي لغة

 في اكثر أو لمغتين المستخدم  يحدثو الذي الاحتكاك إلى يشير " عامة التداخل مصطمحف

 تولد في أكثر فاعمية الطفل فييا يعيش التي الاجتماعية البيئة تكون  وقد المواقف من موقف

                                                           
1
 .27 ص ، 2006 دط، الجزائر، المصبة،دار   بجٌاتٌن، محمد: تر الاجتماع، علم كالفً، جان لوٌس   

2
 .27ص ،السابك المرجع ٌنظر؛  
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 المغة في الأجنبية المغة أثر يظير وىنا الأخرى  من أكثر ما لغة تجاه إيجابي أو سمبي توجو

 1القومية" 

 يحدثو الذي الاحتكاك عمى يقوم وىو الفرد، تخص فردية، ظاىرة المغوي  التداخل ظاىرة و

 المغوي  التعدد ظاىرة ىذا عن ويحدث أكثر، أو لغتين الفرد ىذا يستخدم بحيث الشخص

 تصادم يحدث المغات بين المزج عند و المغوية، والثنائية المغوية الازدواجية من بأشكالو

 والمغة القومية المغة بين تداخل فيو''  كنترول عندي'' نقول عندما: مثلا بينيما، وتضارب

 .الأجنبية

 التداخل لأن تكامل، علاقة ىي المغوي  لمتداخل والاصطلاحي المغوي  المفيوم بين فالعلاقة 

 في اميةالع المغة تدخل: مثلا أخرى، لغة في ، كتدخل لغةوالمشاركة المداخمة ستحضري

 الفصحى. المغة

 المغوي  التداخل أشكال   ثانيا. 

 المغوي  والتداخل التدخل .1

 ا،تعبير  أو كتابة المغتين إحدى إنتاج أثناء أكثر أو لغتين الفرد يستخدم'' عندما التدخل يحدث

 بمصطمحاتيا أو النحوي  أو الصرفي بنظاميا أو بأساليبيا سواء المغتين إحدى تتداخل حيث

 المغة إلى الأقوى  المغة من عادة التدخل رسيي المسار ثنائي أي متبادل؛ تداخل أي

 .2الأضعف'' 

                                                           
1
 .124 ص ، 2003 ،3ط الجزائر، هومة، دار  التطبٌمٌة، اللسانٌات فً دروس بلعٌد، صالح  

2
 .127 ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً دروس بلعٌد، صالح  



{ ولاكتساب اللغةولأشكاله نتائجهالتداخل اللغوي }   ول    الفصل الأ  8102/8102  

 

 
08 

 الثانية المغة أداء في الأولى المغة تأثير فيو أكثر أو بمغتين الفرد معرفة عند يحدث فالتدخل 

 ثنائي إنما و واحد، اتجاه في يحدث فلا كتابة، أو كلام الأولى المغة في الثانية المغة تأثير أو

الأضعف؛  المغة إلى الاقوى  المغة من عادة يسير فنجده المغوي، التداخل عكس فيو المسار،

 المغة إلى الأقوى  المغة من فالتدخل  ىيمنة، الأقل المغة إلى الفرد لدى المييمنة المغة من أي

 لغة أي عمى تتوقف فالمسألة دائما)ب(  المغة في تتدخل( أ) إن لقول مرادفا ليس الأضعف

 .المييمنة ىي

 عالية منطقة من الرياح بحركة الاتجاه حيث من التدخل عممية الخولي عمي محمد شبو وقد

 نظرا مرسوم باتجاه الحركة تتم احير ال حركة حالة ففي الضغط، منخفضة منطقة إلى الضغط

 قوة حيث من الآخر عمى النظامين أحد لتفوق  ونظرا واحد، عقل في لغويين نظامين لوجود

 .1العقل  في تواجده

 إلى:نتوصل  التعريف ىذا خلال من 

 

 

 

 

 

                                                           
1
 . 92ٌنظر: محمد علً الخولً، الحٌاة مع لغتٌن، ص   
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 1 المغوي  والتداخل المغوي  التدخل بين التفريق : 01الجدول

 التداخل التدخل

 .لا شعوري 
 المغة إلى الأقوى  المغة يكون غالبا من 

 الأضعف، أو العكس.
 .يقع عندما يتحدث الانسان احدى المغتين 
 .قصدي 
 .ثنائي المسار 

  شعوري  لا. 
  من  لغتين متساويتين من غالبا يكون

الييمنة وقد يكون بين لغة قوية حيث 
 ولغة ضعيفة.

 المغتين احدى الانسان يتحدث عندما يقع. 
 .عفوي غير مقصود 
 .يسير في اتجاه واحد 

 خلال من متبادل تأثير فيو التداخل عكس واحد طرف من يحدث المغوي  التدخل أن فنجد

 (.0)الأولى المغة في( 2)الثانية المغة وتداخل( 2)الثانية في( 0)الأولى المغة تداخل

 وأسبابو والتحول المغوي  التداخل .2

 المختصين العمماء عند الاىتمام من حظيا أخذت التي الظواىر أحد المغوي  التحول يعتبر

 في ووظائف أدوار تؤدي وىي لمغات وبحوثيم دراساتيم في الاجتماعي المغة عمم مجال في

 البشرية المجتمعات

 اتصالو لغة  بتغير المغة الثنائي الفرد يعتري  الذي التحول: '' بقولو" باي ماريو" يعرفو 

 2أخرى''  بمغة اليومي

                                                           
1
 .128-127 ص ،التطبٌمٌة اللسانٌات فً دروس بلعٌد، صالح: ٌنظر  

2
 .15 ص ،2012دط، الخرطوم،  العالمٌة، إفرٌمٌا جامعة دار  ثنٌة،الإ للمجموعات اللغوي التحول الله، جاه محمد كمال  



{ ولاكتساب اللغةولأشكاله نتائجهالتداخل اللغوي }   ول    الفصل الأ  8102/8102  

 

 
03 

 بمغتو يأ العامية من تحولوك أخرى  لىإ لغة من الفرد تحول عند تحدث الظاىرة فيذه 

 بين الاتصال عمى يساعد فيو الفرنسية إلى العامية من أو الفصحى المغة لىإ اليومية

 الواحد. المجتمع داخل والتكامل التعايش أىداف يحقق كما المجتمع

 يكون  ما وعادة والاتصالية الاجتماعية و النفسية أىدافيا ليا عيةا و  ''عممية بأنو: يُعرَف كما

 .1'' لغويا بارعا لمتحول المستعمل

 ذلك يريدواعي  أنو معنىالب ومرغوب مقصود فيو لأخرى  لغة من يتحول عندما فالفرد 

 .الدارجة إلى الفصحى المغة منكأن يتحول المتحدث  التحول

 2: أسباب التحول 

 البحث عن الدقة أو التأثير في المتمقي. 

 الإفيام أو الحاجة. 

 الاقتباس. 

 انفعال معين. 

 الاتصال الجيد أو التوكيد. 

 ارسال اشارة خاصة أو استعمال السرية. 

 براب من المستقبل أو تحديد المخاطالاقت. 

 الرسمية. 

                                                           
1
 .129 ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً دروس بلعٌد، صالح  

2
 .129 ص ،نفسه المرجع   
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 الإبعاد )وضع الحواجز( أو الاقصاء وتوسيع المسافة الاجتماعية. 

 مناسبة الموضوع الحديث حسب المقام والحاجة. 

 1 الفرق بين التداخل المغوي والتحول المغوي : 02الجدول 

 التحول التداخل

 .لا ىدف لو لأنو غير شعوري 
  غير مرغوب فيو وغير مقصود، عفوي

 وفجائي.
  المستويات.يحدث عمى جميع 
 .لا يستدعي أن يعرف المتكمم لغتين 
 لغتين المستمع يعرف أن يستدعي لا. 

 .شعوري، إرادي 
 .مرغوب فيو ومقصود 
  والجمل يكون عمى مستوى المفردات

 الطويمة.
 .يستدعي وجود متكمم ومستمع 
  2ولغة 0وجود متكمم يعرف لغةيستدعي 

 ومستمع كذلك.

 من ينتقل عندما فالمتكمم المغوي  التداخل وجوه من وجو ىو المغوي  التحول أن نستنتج ومنو

 عمى فيكون  فأكثر، لغتين يستعمل فيو ورغبتو بإرادتو الكلام أثناء يتحول أو أخرى  إلى لغة

 التداخل بينما ،( 2)و( 0) لغة يعرف مستمع متكمم وجود يستدعي فيو المفردات مستوى 

 .عفوية بطريقة ويتم المغة مستويات جميع عمى يكون  المغوي 

 ثنائي وانما واحد اتجاه في يحدث فلا أكثر أولغتين  الفرد معرفة عند يحدثف التدخل أما

 .المستويات جميع يمس وىو المسار

 

                                                           
1
 .130 -129 ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً دروس بلعٌد، صالح و  ،17 -16 ص للمجموعات، اللغوي التحول الله، جاه محمد كمال: ٌنظر   
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 والاقتراض المغوي  التداخل .3

 عمى المغات بين يحدث وىو لغتو في أخرى  لغة من بكممة المتكمم استعارة ىو الاقتراض 

 توظيف ىو فالاقتراض''  المفردات، مستوى  عمى يحدث الاقتراض أن أي أنظمتيا مستوى 

 1''أخرى  لغة في لغة من عبارات أو كممات أو كممة

 عممية فيو التداخل عكس عمى المسان، مجال في تحدث واجتماعية فردية لغوية عممية فيو 

 الكلام. مجال في يحدث شعورية لا نفسية

 2 التداخل والاقتراض  بين الفرق : 03الجدول 

 الاقتراض التداخل

 شعوري. لا 
  .فردي 
  المستويات. جميع في يتم 
  معرفو حالو في يحدث 

 لغتي.
  ةنفسي ةلغوي يةعمم. 

 .شعوري 
  وجماعي. فردي 
  فقط. المفردات مستوى  في يحدث 
  ةلغ لاإ يعرف لا والفرد يحدث قد 

 .ةواحد
  ةاجتماعي ةلغوي ةعممي. 

 بمستوى  يتحكم لا قد فالاقتراض ومنو لغة، من أكثر يستعمل حديثو أثناء المتكمم أن نستنتج

 الذين الناس من كثير عند متواجدة الظاىرة فيذه لأخرى، لغة من ينتقل فيو واحد لغوي 

 .واحدة لغة أي لغتو؛ سوى  يعرف أن دون  لغتو خارج من مقترضة مفردات يستخدمون 

                                                           
1
 .128ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً دروس بلعٌد، صالح  

2
 .128 ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً دروس بلعٌد، صالحو  96 ص لغتٌن، مع الحٌاة الخولً، علً محمد: ٌنظر  
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 يسمى ما وىذا واحدة، كممة وجعميا مختمفين أصمين من كممتين بمزج الاقتراض يتم وقد

 الكممة امتزجت حينما حدث ما ذلك ومثال المزج، أو أخرى  لغة في لغة تدخل أي بالتداخل؛

 الفرنسية الكممة تكون لت( العالي معناه االفظين )كلا  "altvm"  باللاتينية "hoch" الألمانية

 haut"  1" بعد فيما أصبحت التي "hallt" القديمة

 .واحدة جممة في وجعميما مختمفتين لغتين من كممتين يمزج الاقتراض أن بمعنى

 والانتقال التداخل. 4

 بجميع يختص الانتقال أن حين في بالمغات، يختص حيث التداخل من أوسع الانتقال إن 

 عادات اكتسب فإنو العربية المغة تعميم في منيجية تمقي بتعمم لذلك ونمثل التعميم، أنواع

 . 2الجديد  التعميم لو يسيل ما وىذا أخرى  لغة تعميم أثناء سينقميا

 وىو  انتقالو، بسبب وىذا  جديدة، أشياء يكتسب حياتو قد مرحمة من في الفرد أن بمعنى 

 .التعميم عممية في يسيل

  3لاحق''  موقف إلى سابق موقف من عممال أثر نتقالإ '' بالانتقال يقصد و 

 عمى الفرد قدرة في النشاط الأشكال من شكل في موقف في المتعمم يؤثر أن ىو والانتقال 

 .خرى أ نشاطات بأنواع القيام عمى قدرتو وفي أخرى  مواقف في التصرف

 4 :قسمين إلى الانتقال وينقسم 

                                                           
1
 المملكة سعود، الملن جامعة المكتبات شؤون عمادة الأخطاء، وتحلٌل اللغوي لبالتما  الأمٌن، محمد اسحاق  الصٌنً، اسماعٌل محمود ٌنظر  

 .19 ص ،1986  ،1ط الرٌاض، السعودٌة، العربٌة
2
 .158 ص  ،1998 ،8 ط الماهرة،  الكتب، عالم عمر، مختار أحمد :تر اللغة، علم أسس باي، مارٌو: ٌنظر  

3
 .130ص التطبٌمٌة،  اللسانٌات فً دروس  بلعٌد، صالح  

4
 .93ص لغتٌن،  مع الحٌاة الخولً، علً محمد  
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 العمم حقول من حقل في العربية المغة إلى المعارف نقل ىو:  بأخذ أو بتعريب نقل  -0

 .معين بنص التقيد دون  الموضوع في أجنبية مؤلفات إلى إسنادا  لو، وتطويعيا

 التوازن  إعادة بيدف معنى عن والضروري  الإبداعي التعبير عممية ىو :بتحويل نقل -2

 .أخرى  إلى لغة من الانتقال عند ذلك الترجمة بفعل يختص الذي البلاغي

 المغوي  التداخل نتائجثالثا. 

 ما الفرنسية، المغة وكذا وليجاتيا، الفصحى العربية المغة بين الحاصل المغوي  لمتداخل إن

 .العربية المغة أي الأصل؛ المغة عمى وايجابيات سمبيات لو تداخل الا ىو

 :إيجابية نتائج .1

 وسيمة المغة أن بما القديمة، المغوية الممارسات في التخبط وعدم العصر روح مسايرة 

 والتجديد لمتغيير عرضة تكون  قد لمتفاىم، وسيمة وكذا المجتمع أفراد بين اتصال

 .المغوية الأخطاء في الوقوع عدم من بيا الناطقين لتمكن

 وكذا العربي القاموس تثري  جديدة ألفاظ وحضور الترجمة طريق عن المغة متن اعتسإ 

 1.أخرى  لغة إلى لغة من النقل

 نقل مجرد ليست فيي والعموم، المعارف نقل ووسيمة إبداعية عممية الترجمة تعد 

 اتفكير  يترجم فيو العمل رحب مدى يمتمك من بل فقط، أخرى  إلى لغة من الأفكار

                                                           
1
 ،1 ط بٌروت، العربً، الثمافً المركز والتواصل، الترجمة الدٌداوي، محمد و ،142 ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً دروس بلعٌد، صالح: ٌنظر  

 .74 ص ،2000
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 المختمفة، المغات متكممي بين وصل ىمزة فيي مغاير، غوي ل تفكير إلى معينا لغويا

 .خلاالتد عوامل من عامل وتعد

 :سمبية نتائج .2

 النتائج ىذه بين ومن التعميمية العممية في وخيمة نتائج حصول إلى المغوي  التداخل يؤدي

 :نجد

 لنظام ظاىرة علامات تعد حيث المتعمم، لغة في خاصة بنى ىي :المغوية الأخطاء 

 المغة تكممم فييا يقع ىفوات مجرد روتعتب ما، وقت في المتعمم يستخدمو لغوي 

 .وتصحيحو الأخطاء ىذه معرفة عمى قادر المغة وصاحب الثانية، في أو الأولى

 تكون  قد متنوعة الأخطاء وىذه المتعممين، من الكثير تصادف مشكمة المغوية فالأخطاء 

 .إملائية أو لغوية نحوية،

 ىذه أيامنا يفف الكلام من يعاب ما كل المغوي  باليجين يعني :المغوي  اليجين 

 ىي ولا ،أي لغة لاىية بالعربية الفصيحةالمغة منالعربي يستعمل اليجين  أصبح

نما بالأجنبية ىي ولا ،بالعامية  1.المغات ىذه من مزيج ىي وا 

نما واحدة لغة عمى السيطرة فقدان ليس المغوي  واليجين   2.المغات بين المزج وا 

  والفصحى العامية بين المغوي  التداخل لمشكل ميدانية دراسة" بكداش كمال" أجرى  حيث

 التعبير بين لغوية ازدواجية عتبة عمى نفسو يجد التمميذ أن إلى وخمص بالتعميم ذلك وعلاقة

                                                           
1
 .56- 55 ص ،السابك المرجع  

2
 .105 ص ،2014 ،1بٌروت، ط العربً للأبحاث، المركز اللغوي، والأمن العربٌة الهوٌة المسدي، السلام عبد  
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 العامي المرجعين بين للاختلاف  نظرا لمغة تعممو أمام عائقا يشكل وىذا بالفصحى والكتابة

 .1والفصيح

 العامية من الانتقال نتيجة المغوي  التحكم في صعوبات التعمم أثناء التلاميذ يصادف أيضا

 .التعميم في عائقا يشكل ما وىذا الفصحى إلى

 أخطاء المكتسبة المغة في تحدث أن يحصل وبالتالي المغوية التدخلات يعالج لا فالمعمم 

 يقوم و التلاميذ يرتكبيا التي الأخطاء عمى يحرص أن المعمم فعمى  2تتراكم، وتبقى

 .بتصحيحيا

 ميارة أساس عمى جديدة ميارة نتعمم إننا: '' المجال ىذا في الراجحي عبده يقول حيث

 3 '' قبلا تعممناىا موجودة

 جميع يمس والتداخل التعميمية العممية في وخيمة نتائج حصول إلى التداخل يؤدي

 .المغوية المستويات

 المغوي:  التداخل مستويات .3

 ازدواجية إلى لغوية ثنائية من الاتصال ويتنوع فيختمف  بينيا فيما وتتفاعل المغات تتصل 

 فإن الاتصال ىذا ونوع سبب كان وميما المغات بين الاتصال كيفيات تكن فميما لغوية،

 .المغة مستويات جميع يشمل الذي المغوي  التداخل ىي النتيجة

 
                                                           

1
 .125-124 ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً دروس بلعٌد، صالح ٌنظر  

2
 .126 ص المرجع، نفس: نظرٌ  

3
 .55 -54 ص  ،1996 مصر،  الاسكندرٌة، جامعة  ،الجامعٌة المعرفة دار  العربٌة، اللغة وتعلٌم التطبٌمً اللغة علم الراجحً، عبده  
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 :الصوتي التداخل -1

 الأصوات تعد و المغويين قبل من اىتماما المغوية الجوانب أكثر من الصوتي المستوى  يعتبر 

 يقول كما نفسيا، المغة ىي لأىميتيا البعض ويعتبرىا بل لمغة، المشكمة الأولى العناصر ىي

 1  ''أغراضيم عن قوم كل بيا يعبر أصوات المغةحد : '' جني ابن

 نقل إلى يميل اجنبية لغة يتكمم عندما والمتكمم بيا، الخاصة الصوتية أنظمتيا لغة ولكل 

  إلييا فينقل  تعمميا التي الأجنبية الثانية المغة إلى بكاممو الأم المغة أي الأولى لغتو نظام

 .لغتو فونيمات*

 العربية المغة يتعمم الذي الأجنبية بالمغة الناطق المتعمم أن نطق ندرك أن نستطيع لذا 

 كمييما نطق وأن العربية، المغة كذلك يتعمم الذي الفرنسي نطق عن واضحا اختلافا ويختمف

   .يتعممانيا التي نفسيا المغة يتعمم الذي الصيني نطق عن كثيرا اختلافا يختمف

 الوحدات الواقع في يسمع لا أخرى  لغة يسمع حيث ما بمغة  الناطق أن حقيقة عنىن ما وىذا

 في  الفونيمية الاختلافات تبيين في ويخطئ  لغتو  فونيمات يسمع بل المغة لتمك الصوتية

 2.الأصمية  لغتو في نظائر ليا تكن لم ما الاجنبية المغة

 المغة في أو العربية المغة في سواء البعض بعضيا عن الكممات يميز فالصوت إذن 

  السين في"  سار"  وكممة  الصاد في"  ارص"  كممة نجد العربية المغة في فمثلا الأجنبية،

 الحالة ىذه في وسار صار بين يتغير المعنى نجد وكذلك الفونيم اختلاف إلى يؤدي وىذا
                                                           

1
 .33ابن جنً، الخصائص، ص   

2
 .79 ص ،1990 ،1بٌروت،ط  الطلٌعة، دار  خلٌل، أحمد خلٌل تعرٌب  الاجتماعٌة، اللسانٌات غارمادي، جولٌت: ٌنظر  

 الوظٌفً هاوأداؤ مستوٌاتها العربٌة اللغة بركات، سلمى ٌنظر؛  الكلمات، بٌن التمٌٌز طرٌمها عن نستطٌع  منطولة  صوتٌة وحدة أصغر: الفونٌم*

 .16 ص ،2013  ،1ط الاردن،  البداٌة، دار  ولضاٌاها،
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 الصوتي التداخل يقع وبذلك النطقية الأخطاء وتكثر النطق مستوى  عمى اضطراب يحدث

 .علاجيا يصعب املائية أخطاء ذلك عن فيترتب والعامية الفصحى بين

 بيا النطق وكيفية وصفاتيا مخارجيا حيث من المغوية الأصوات يدرس الصوتي المستوى ف

 .ليا الصوتي البناء حيث من بالكممات ييتم مستوى  فيو لأخرى  لغة من

  :الصرفي مستوى ال -2

 ليست التي الكممة بنية بدراسة ييتم الذي العمم: ''  بأنو يالصرف  المستوى  يعرَّف  :تعريف 

 .1  ''غيرىا أو الاعلال أو والحذف بالزيادة تغيير من عمييا يطرأ وما بناء، ولا إعرابا

 ييتم فلا وغيرىا والحذف* الاشتقاق وكذلك الكممة عمى تطرأ التي التغيرات يدرس فيو 

 .البناء ولا بالإعراب

 و الاسماء يمس الثانية لمغة الصرفي المستوى  في الأولى لمغة الصرفي المستوى  تداخل إن

  مضارع إلى ماضي من الفعل تحويل:  حيث من الكممة بنية تحديد فيو يدرج و الافعال

 و الاشتقاق نظام وكذلك وتصغيره، وتنكيره وتعريفو وتأنيثو وتثنيتو الاسم وجمع  والأمر،

 المغة من التداخل يتناوليا أن يمكن الجوانب ىذه كل الزوائد ونظام والمواحق السوابق نظام

 .2 الثانية المغة إلى الأولى

 :يمي ما التداخل ىذا مظاىر ومن 

                                                           
1
 .24 ص ،2016 ،1ط الأردن، عمان، العلمً، الاعصار دار  العربٌة، اللغة فً معالم  رمان، صلاح ومحمد زاٌد خلٌل فهد   

2
 .100ٌنظر: محمد علً الخولً، الحٌاة مع لغتٌن، ص   
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 نحوبصورة قياسية  العربية المغة في الافعال تصريف  يتم  :الافعال تصريف ( :

 المضارع إلى الماضي من تحولول الفعل تسبق سابقة(  اكتب نكتب، كتب،

 .1والأمر

 .لأخرى  لغة من الأفعال تصريف ويختمف 

 نجد  المغات، باقي في العربية مذكرا المغة في مذكر كل ليس  :والتذكير التأنيث 

 العربية في" العين: "مثل ، 2 مؤنثة تكون  الفرنسية في و مذكرة العربية في كممة

 مذكر الفرنسية وفي رمؤنث  العربية في" القدم" ، "Oeil" مذكرة الفرنسية وفي مؤنث

"Pied" . 

 الاخطاء في ويقع الثانية والمغة الأم المغة قواعد بين بالمزج يقوم لأنو صعوبة يحدث

 .الصرفية

  :النحوي  التداخل -3

 متعمم كل لأن التداخل في اتساعا المجالات أكثر من المستوى  ىذا في التداخل يعتبر 

 فرق  بينيما وما العربي المغوي  التركيب و الفرنسي المغوي  التركيب بين الخمط إلى يخضع

 ىذين وتأخير تقديم وعند  بفاعل تبدأ الفرنسية في الجممة تركيب في وخاصة شاسع

 و والفعمية الاسمية الجممة عمى تشتمل العربية بينما المعنى، في خمل إلى يؤدي العنصرين

                                                           
1
 .27 ص العربٌة، اللغة فً معالم  رمان، صلاح ومحمد زاٌد خلٌل فهد: ٌنظر  

 الوظٌفً هاداؤأ مستوٌاتها العربٌة اللغة بركات، سلمى: ٌنظر اللفظ، فً وتغٌٌر المعنى فً تناسب مع أخرى كلمة من كلمة أخذ هو:  الاشتماق *

 .16 ص ولضاٌاها،
2
 .22 ص ولضاٌاها، الوظٌفً وادائها مستوٌاتها العربٌة اللغة بركات، سلمى: ٌنظر  
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 إلى بالجممة يخرج إنما المعنى، اختلال إلى يؤدي لا  عناصرىا، بين والتأخير التقديم

 .1 لمغة  البلاغي  المستوى  عمى تدرس متعددة بلاغية أغراض

 في" مؤلف" فكممة النحوية ووظيفتيا معناىا في:  مثلا  العربية، في الكممة موقع يغير قد 

 العامل مضاف في حين أنيا مضاف إليو في عبارة "كتاب المؤلف"" الكتاب  مؤلف" قولنا

 ونظم الموقع بعامل معروف ىو كما النحوية والوظيفة الدلالة في التغيير ىذا إلى أدى الذي

 . 2الكلام

 الأجنبية المغة إلى الاصمية المغة بنية نقل إلى ميلا ىناك أن الحالات من العديد في ونلاحع

 العدد وأنماط والوصف التجديد ووسائل لمجممة الإعرابية التراكيب نقل إلى المتعمم يميل إذ

 لا الدراس أن حيثب رية،و شعلا بطريقة النقل ىذا يتم و الجديدة المغة إلى لغتو من والجنس

 خافية تظل المنقولة العادة قوة أن نعمم بل ددة،مح حالات إلى نظره يمفت لم ما ،ليوإ ينتبو

 .3نقل من وأحدث ما إلى ينتبو أن بعد حتى عميو

 .الأجنبية بالمغة العربي المتعمم يتكمم حين التداخل من المظير ىذا مثل ونجد 

 تمكن لعدم الأم لغة وفق الثانية المغة في الجممة بنية تنظيم في يتمثل النحوي  فالتداخل نإذ 

 .الثانية المغة من المتعمم

 

 

                                                           
1
 .38 ص ،1969  الماهرة،  غرٌب، دار  اللغة، علم فً دراسات  ر،ٌشب كمال:  ٌنظر  

2
 .19ص الأخطاء، وتحلٌل اللغوي التمابل  الأمٌن، محمد واسحاق صٌنً إسماعٌل محمود: ٌنظر  

3
 .40ص الاخطاء، وتحلٌل اللغوي التمابل الأمٌن، محمد واسحاق  نً،صٌ اسماعٌل محمود ٌنظر  
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 :المعجمي . التداخل4.4 

 المفردات معنى تغيير طريق عن المستوى  ىذا في الثانية المغة في الأولى المغة تتداخل 

 .الأولى المغة في نظيرىا معنى بإلباسيا

 لغة من المفردات ىذه فترجمة التقميد، أو المغوي  الاقتراض بفعل يحدث المعجمي فالتداخل 

 بعيده لأنيا الأصمي معناىا طريق عن تماما معاكسة بطريقة استخداميا إلى ييفد أخرى  إلى

 في"  معناىا "Dans votre santé" ترجمة: مثل المجتمع، خصوصيات عن الدلالة

 المجتمع خصوصيات عن بعيدة فيي الخمر، معاقرة أثناء تستخدم عبارة وىي" صحتكم

 .1العربي 

 يخاطبو الذي المجتمع خصائصب ممالمتع معرفة لعدم المعجمي المستوى  يحدث

 .الشائعة والاستعمالات

 والمغة الأم المغة بمغتين اتصالو عند المتعمم بأن الاربعة المستويات ىذه خلال من نستنتج

 النحوية أو صوتية سواء  الأم المغة من انظمة يضطر بنقل حيث صعوبة، الثانية يتمقى

 العالم جعمت التي العصرية التحولات أممتو حضاري  فعل التداخل أن نرى  وىكذا  والمعجمية،

 العربية المغة تدريس أساليب دعم منا يتطمب فإنو ىنا ومن المغات، بكل يتأثر صغيره قرية

 مناطق في العربية لمغة التدريس أساليب بتطوير خاصة بصورة والعناية مواكبتيا وضرورة

 الجانبية، التأثيرات بسبب صارمة مادة المغة يجعل وىذا العربي الوطن في المغوي  التداخل

                                                           
1
 .101ص لغتٌن، مع الحٌاة  الخولً، علً محمد :رٌنظ   
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 المغوية العادات وجو في تقف بل التأثيرات، ىذه أمام صامدة تقف لا أنيا يعني لا وىذا

 .جديدة كممات إلى بيا تنحرف قد التي مساراتيا في تغيير عمى تأتي التي الجديدة

 اللغوي الاكتساب:  الثاني المبحث

 ليذا اتصال عمى نكون  لكي و الاتصال، وسائل تطور بفضل صغيرة قرية العالم أصبح

 كان وغيرىا، والسياسة والتكنولوجيا العمم مجالات في جديد من لحظة كل يأتينا والذي العالم

 .اكتسابيا وكيفية وتقبميا الثانية المغة تعمم ثم ومن لغتنا، إتقان من لنا لابد

  :المغوي  كتسابالاا  تعريف أولا/ 

 صموأو   الرزق، طمب: الكسْب:  كسب" : '' منظور لابن" "العرب لسان" في جاء: لغة . أ

ب  كسْبا يكسِب، كسَب،  الجمع  صابو،أ: كسب" : '' سيبويو" قال  ب،سَ واكتَ وتكسَّ

 1''واجتيد تصرَّف ويكتسب

 .لو ممكا صار أي الشيء كسب ىو الاكتساب

  :منيا عديده مفاىيم كتسابللإ إن :إصلاحا . ب

 المغة، يكتسب الذي ىو فالطفل الطفولة، في يحدث الاكتساب: '' الراجحي عبده يقول 

 الفطرة ىذه وجود عمى يدل مما لمغة اكتسابيم طريقة في المغات كل في الأطفال فيتشابو

 ليا يتعرض التي المغة يكتسب الطفل و العام، المغوي  الجياز ىذا أو المشتركة، الانسانية

                                                           
1
 .43/3870ب،كس مادة وآخرون، الكبٌر علً الله عبد: تح  العرب، لسان  منظور، ابن  
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 الطفل أمام المغة تبسيط من الكبار يحاول ميما و منظم، غير تعرض الحال بطبيعة وىو

 1  ''تخطيط وفق يكون  أن يمكن لا ذلك فإن

 لدى المغوية القدرة بيا تنمو التي العممية إلى يشير ىنا الاكتساب مصطمح أن بمعنى 

 شعور غير ارادي لا عفوي  بشكل الطفل لدى المغوي  النمو ذلك عمى يدل أنو أي الانسان؛

 لو. مخطط تعميم ىناك يكون  أن ودون  منظم وغير

 يؤدي و تمقائي وىو ،قصدي غير ناتج شكل في يحدث: '' أنوب الاكتساب نجد قد أننا كما

 . 2 ''لمغة الطبيعي الاستخدام عن ناتج وىو التحدث، في الطلاقة إلى

 عممية في تؤثر أن يمكن لا قصدية بطريقة عمييا الحصول تم التي المعمومات أن بمعنى 

 .قصدية غير أصلا ىي التي المغة تطوير

  3 :ىما أساسيين عاممين عمى يركز المغوي  فالاكتساب 

 الجياز في يعملان المذان الصوتي والجياز السمع حاسة من مكون  عضوي   :الأول العامل 

 .منسجم بشكل يتطوران و العصبي

 شروط تحقق بدورىا التي ةالأسر  خاصة الاجتماعي المحيط في يتمثل  :الثاني العامل أما

 .لممتعمم السابقة الأعضاء استعمال ومتطمبات

                                                           
1
 .21 ص العربٌة، وتعلٌم التطبٌمً اللغة علم الراجحً، عبده  

2
  .10 ص ،1996 ط، د مصر،  للطباعة، النشر مكتب  دعدور، محمد السٌد :تر  اللغة، تعلم استراتٌجٌات اكسفورد، ارٌٌكا  

3
 .151 ص ، 2015، 1الدار المنهجٌة، بغداد، ط العربٌة، اللغة تدرٌس فً حدٌثة اتجاهات داخل، تركً اسماء و زاٌر، علً سعد  
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 تزود التي الأعضاء فيذه والسمع النطق أعضاء عمى يعتمد المغوي  الاكتساب أن نستنتج 

 فعال دور تمعب التي الاسرة جانب إلى يستوجب بل المغة، لاكتساب وحدىا تكفي لا بالكلام

 .الأعضاء ىذه استعمال شروط تحقيق في

 الأم، المغة تعميم بيا يتم التي المقصودة وغير شعورية غير العممية المغة باكتساب يقصد 

 تعميم ىناك يكون  أن دون  ذلك وغير طبيعية مواقف في الأم لغتو يكتسب الفرد أن ذلك

 مستعينين التعمم عممية في أنفسيم عمى يعتمدون  فيم للأطفال يحدث ما وىذا لو، مخطط

 .تعالى الله بيا زودىم التي القدرة بتمك

  :المغة اكتساب نظرياتثانيا/ 

 قدرة إلى الأولى الميلاد صرخة من العجيبة الرحمة بتفسير تيتم المغوي  الاكتساب نظريات إن

 نظريات أمام أنفسنا نجد ىنا ومن كممات عدة إلى واحدة كممة من المغة استعمال عمى الكبار

  :أىميا متنوعة

 :السموكية النظرية   .1

 بو يتعاممون  و السموكيون  يراه ما وىذا الكمي، الإنساني السموك من جوىري  جزء المغة      

 يركزون  لذلك وىم ضوئو، في الأولى المغة اكتساب في نظرياتيم ون وغيص ما و المغة، مع

 العلاقة عمى لملاحظات تخضع التي الاستجابات أي ،المغوي  لمسموك المباشرة الجوانب عمى

 1المحيطة  والأحداث الاستجابات ىذه بين

                                                           
1
 .37 ،ص1994  بٌروت،  العربٌة، النهضة دار  شعبان، احمد علًعلً و الراجحً عبده :تح  وتعلٌمها، اللغة تعلمأسس   براون، دوجلاس  
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  رغم غيره أو الفيم في سواء تعزيزا لقيت التي الاستجابات ينتجون  الأطفال  أن ذلك ومعنى 

"  ،"*واطسون : " المدرسة ىذه رواد أىم ومن لمملاحظة، إخضاعو يصعب الفيم أن

 ".*شكسبير" ،"*بافموف

  :تعريفيا    

 في الأولى بداياتيا وعرفت النفس عمم اتجاىات من اتجاه:  ''بأنيا السموكية النظرية تعرف

 أساس عمى السموكي الاتجاه ىذا ويقوم ،"واطسون  جون " أعمال خلال من القرن  ىذا مستيل

 بٌني إذا إلا الحقيقي العمم مستوى  إلى الارتقاء يمكنو لا النفس عمم أن في تتمثل جوىرية فكرة

 كان إذا إلا المنيج ىذا اعتماد يمكن ولا الطبيعية، العموم في المعتمد التجريبي المنيج عمى

  حددت وليذا والتجربة، لمملاحظة قابل موضوع

 .1''الحي الكائن سموك دراسة في النفس عممموضوع  السموكية

 سواء يكتسبيا التي  الفرد سموكيات تحميل خلال من البشري  السموك تفسر السموكية النظريةف

 .المدرسة أو الاسرة في

                                                           
1
 .51، ص 2003تً، اكتساب اللغة عند الطفل الجزائري، دار المصبة للنشر، الجزائر، د ط، حفٌظة تازرو  

، 1900جرٌنفٌل، بولاٌة جنوب كارولٌنا، تحصل عللى الشهادة الجامعٌة الأولى سنة م، فً لرٌة لرب 1878ٌناٌر  09ولد فً  :واطسون جون*

 .19م على درجة الدكتراه، ٌنظر: لطفً بولربة، محاضرات فً اللسانٌات التطبٌمة، ص1903ثم تحصل فً سنة 

ً   الدٌنٌة دراسته عن بافلوف إٌفان تخلى روسٌا، رٌازان، مدٌنة فً 1849 عام سبتمبر 14 فً ولد: بافلوف بتروفيتش إيفان* . العلوم ٌدرس لك

 خوله بالكلاب، الخاص ”digestive systems الهضمً الجهاز“ حول الرائد عمله التجرٌبً، للطب معهد فً الفٌزٌولوجٌا لسم رئٌس بكونه

، ٌنظر: المرجع 1936 عام فبراٌر 27 فً وفاته حتى نشٌطًا باحثاَ إٌفان ظَّل. 1904 عام فً الطب أو الفٌزٌولوجٌا فً نوبل جائزة على للحصول

 .19نفسه، ص

 علم فً تأثٌرًا الأكثر الأخصائً وهو. أمرٌكً اجتماعً وفٌلسوف مخترع ومؤلف وسلوكً النفس علم أخصائً هو: سكينر فريدريك بورهوس *

 م1974 عام فً تماعده حتى م1958 عام من هارفارد جامعة فً بٌرس إدجر فلسفة أستاذ وهو. العشرٌن المرن فً النفس

 الولاٌات ماساتشوستس، كامبرٌدج، ،1990 أغسطس 18، وتوفً فً المتحدة الولاٌات بنسلفانٌا، ،Susquehanna ،1904 مارس 20: المٌلاد

 .19، ٌنظر: المرجع نفسه، صالمتحدة
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 الاستجابات تكتسبيا التي نفسيا بالطريقة تكتسب''  المغة فإن السموكية النظرية إطار في

 الطفل يقوم حيث ،*والتعزيز* والاشتراط والتكرار المحاكاة بالمثيرات وذلك المغوية، غير

 .1  ''الكبار عند المغوية الأصوات باتجاه تعزيزىا طريق عن ذلك بتحويل

 من مختمفة جمل و الكممات بعض يستمع إنوف اجتماعي محيط في يكون  عندما الطفلف

 معيا فيستجيب بتقميدىا يقوم الوقت مرور ومع الذىن، في بتخزينيا ويقوم آخر، لىإ شخص

 تشمل حيث  المغة، تكتسب وبذلك بمدلولو، اتقانو تم ما الطفل يربط حيث والتكرار، بالتعزيز

 .والوظيفية الارتباطية النظرية عمى السموكية النظرية

 النفس بعمماء يدُعو ان يمكن الذين النفس عمماء مختمف ويمثميا :الارتباطية  النظرية . أ

 في أجروىا التي التجارب أساس عمى الأولى بالدرجة نظرياتيم وضعوا لأنيم المختبرين

 الانسان، سموك دراسة إلى انتقل ثم الحيوانات، عمى تتم  معظميا وكانت المختبر،

  ، واطسون  و بافموفآراء  وتضم الارتباطية، النظريات أو الترابط بطريقة التعمم وفكره

 الاستجابة  النظرية ىذه وتعرف الارتباطات، تكوين عممية فييا  التعميم لىإ وينظر

 مثل والخارجي الداخمي المنبو إلى يشير الاتجاه ىذا أصحاب عند والسموك والمثير

 .2 ساخن شيء لمس أو الجوع

                                                           
1
  ط، د الجزائر،  الحدٌث، الكتاب دار  الأساسٌة، اللغوٌة المهارات اكتساب اللغة علوم فً وتطبٌماتها التعلم نظرٌات  عٌسانً، المجٌد عبد  

 .54 ص ،2012

 ،2002 بشار، جامعة  واللغة، الأدب معهد  التطبٌمٌة، اللسانٌات فً محاضرات  لربة، بو لطفً ٌنظر  الفرد، بها ٌبدأ فعل ردة هً: الاستجابة* 

 .10 ص

 .11ص نفسه، المرجع :ٌنظر للحدوث، احتمالا أكثر الاستجابة فٌها تصبح التً التعلم عملٌة: الاشتراط *
 .11ص نفسه، المرجع: ٌنظر الاستجابة، حدوث احتمالات الى استبعاده وجوده ٌؤدي مثٌر هو: التعزٌز*

2
 .24 ص ،2007 دط، عمان،  الثمافة، دار  التربوٌة، وتطبٌماتها التعلم نظرٌات  الهادي، عبد عزت جودت:  ٌنظر  
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 التي والاستجابة الموقف بين الارتباط مبدأ عمى تقوم الارتباطية النظرية أن لنا فيتضح 

ردة  فيي الاستجابة أما لمفرد، يحدث الذي الخارجي العامل ىو فالموقف  بينيما ارتباط تكون 

 :التالية السموكية النظريات ىذهفروع  أبرز ومن يا،يبدي يالت  الفعل

 : " لثورنديك " والخطأ بالمحاولة التعمم وأ الارتباطية، النظريات  .1

 الأساس ىي الاستجابة مثير وحده بان يسمم فيو ولذلك المدرسة، إلى أصلا ثورنديك ينتمي

 .يستدعيو الذي المثير عمى تتوقف الاستجابة حدود أن بمعنى السموك، تغيير في

 البيئة في معينو فئة بين تربط التي الروابط ىذه من محدد غير بعدد مزود مثير فكل

 أو تقوى  الارتباطات ىذه يجعل ىي التعمم ووظيفة الحي، الكائن عند بيا خاصة واستجابات

 1معينة *لمواقف بالنسبة تضعف

 أن إلى  ثورنديك ويشير والاستجابة، الموقف بين الارتباط مبدأ عمى النظرية ىذه تقوم حيث 

  2:منيا كثيرة بعوامل يتعمق الارتباط

 التعمم في الاستمرار الى الفرد تدفع التي الظروف بو ونعني الاستعداد. 

 الألفاظ وزيادة تعديل وىو التدريب. 

 المتعمم لدى والقبول الإشباع تحقيق حالة في التعمم في الاستمرار أو الأثر. 

 الاخرى  التعميمية المواقف في الأثر انتشار. 
                                                           

1
 .56 ص ، 2004 ،1ط عمان، الثمافة، دار التعلم، نظرٌات محمد، جاسم محمد ٌنظر  

2
 .55 ص ،1988 ،1ط الكوٌت، المعرفة، عالم الأجنبٌة، اللغات حجاج، وعلً خرما ناٌف: ٌنظر  

ً  أمضى أمرٌكً، نفس عالم هو  1949 أغسطس 9 - 1874 أغسطس 31 فً ولد "Edward Lee Thorndike" :ثورنديك *ادوارد  كل تمرٌبا

 الأسس إرساء على وساعد الارتباطٌة، نظرٌة إلى التعلم وعملٌة الحٌوانً السلون حول عمله أدى كلومبٌا، جامعة المعلمٌن، كلٌة فً العملٌة حٌاته
 علم مؤسسة ادارة مجلس فً عضواً  وكان الموظفٌن، اختبارات مثل الصناعٌة، المشاكل حل على عمل كما الحدٌث، التربوي النفس لعلم العلمٌة

 .1912 فً الأمرٌكٌة النفس علم جمعٌة رئٌس منصب شغل كما النفس،
 .11ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً محاضرات لربة، بو لطفً: ٌنظر تغٌٌرا، الفرد داخل ٌحدث الذي الخارجً العامل بأنه ثورندٌن ٌعرفه: الموقف*
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 بين ارتباطات ىو والتعمم والخطأ بالمحاولة التعمم عمى تقوم "ثورنديك" نظرية أن نستنتج 

 .والاكتساب لمتعمم أساس والتكرار المران وأن والاستجابات، المثيرات

 ": بافموف ايفان" الكلاسيكي الاشتراط نظرية .2

 استجابة حدوث إلى يؤدي مثير وجود نتيجة يحدث التعمم أن عمى "بافموف" نظرية تنص

 وجود اشتراط من بد لا إذ الشرطي، التعمم نظرية النظرية ىذه تسمى بذلك  التعمم، إلى تؤدي

 . 1الفرد لدى التعمم يحدث لكي المثير

 استجابة لا لكن والمثير، الاستجابة عمى يقوم كلاىما أن النظريتين ىذه خلال من نستنتج 

 واليدف الاستجابة إلى نتوصل فبالأخطاء والخطأ بالمحاولة التعمم نظرية حضور دون 

 .والغاية

  :الوظيفية النظرية  .2

 بإقامة تكتفي لا أنيا في الارتباطية النظريات عن تختمف السموكية النظرية من جزء تعد فيي

 في التأكيد ويجري  ،و"ىَلْ""سكينر" قدميا التي النماذج وتشمل والاستجابة، المثير بين علاقة

 :نظرياتيا أبرز ومن السموك، يؤدييا التي الوظائف عمى النظرية ىذه

 :(Hall)"ىال كلارك" لـ الحافز نظرية  .1

 النظامي السموك في "ىال" نظرية و الدافع نظرية:  مثل أخرى، بأسماء النظرية ىذه تعرف 

 واستجابة مثير بين الارتباط مبدأ تؤكد التي السموكية النظريات ضمن النظرية ىذه وتصنف

                                                           
1
 .11ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً محاضرات بولربة، لطفً: ٌنظر  
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 إلى تنظر وىي معينة، وظيفة لمسموك أن ترى  التي الوظيفية النظرية من أيضا وىي وتعزيز،

ن معينة، مثيراتب استجابات ترتبط خلاليا من التي العممية أنو عمى التعمم  التعمم ىذا مثل وا 

 التعزيز وجود مع والتدريب  قوة بالمران الارتباطات تزداد بحيث تدريجي، نحو عمى يحدث

 .1 المكافأة أو

 .السموكية النظريات من أيضا وىي والتعزيز الاستجابة عمى تقوم النظريةىذه  بأن نستنتج 

 {skinner}:لسكنر الإجرائي الاشتراط نظرية  .2

 2 :الاستجابة من نمطين بين "سكينر" يميز 

 البصل تقطيع عن الناجم البكاء مثل محدد،لمثير  فعل ردةك استجابات تحدث. 

 بخلاف فيي الإجراءات اسم عمييا ويطمق محدد مثير وجود دون  تحدث استجابات 

 .المثيرات من أكثر البيئية بآثارىا تعرف الأولى

 :المعرفية النظرية   .3

 عمى فعل كرد العشرين القرن  من الأول النصف في النفس عمم في المعرفي الاتجاه ظير

 ".بياجيو نجا" أعلاميا ومن السموكي، الاتجاه

 و المثير  سيكولوجية أفق  بتصنيف يسمى لما مباشر فعل كرد المعرفي الاتجاه نشأ لقد

 يفكر أن يمكن الإنسان أن يغفل الاتجاه ىذا وأن المعقد، السموك لدراسة تصمح لا الاستجابة

                                                           
1
 .113 ،ص 2003 ط، د عمان، الشروق، دار  التعلم، نظرٌات  الزغلول، عماد: ٌنظر  

2
 .15 ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً محاضرات  لربة، بو لطفً: ٌنظر  
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 المختمفة المثيرات بين بانتقائية يختار أن يمكن أنو كما يتذكره، ما عمى بناءا ويقرر يخطط

 .1ليا يتعرض التي

 المدرسة وتضم الذىن، في يدور ما ومعرفة الانسان تفكير فيم عمم ىو المعرفي النفس فعمم 

 :أىميا نظريات المعرفية

 :لبياجيو الإدراكية النظرية .1

 من ابتداءا المختمفة النمو مراحل في العقمي التطور دراسة عمى الأصل في النظرية تقوم 

 بل الإدراكية، النظريات أكثر من النظرية ىذه تعد كما الشباب، مرحمة بداية إلى الميلاد

 تطور بخصوص الأطفال مع التطبيقية العممية بياجيو أراء وأن الاطلاق عمى رواجا أكثرىا

 .2 الفكرية قدراتو وتطوير والاكتساب التعمم وكيفية البيئة مع والتكيف الذكاء طبيعة و الإدراك

 والمفاىيم العقمية العمميات و المعرفية التراكيب من نمط بأنيا بالمعرفية ىنا "بياجيو" ويعني 

 مرحمة في الأطفال لدى عنيا تختمف والتي عمرية، مرحمة في الأطفال لدى تظير التي

 .ليا السابقة بالمرحمة يمر أي دون  مرحمة إلى ينتقل أن لمطفل يمكن فلا أخرى، عمرية

 :الجشطالتية النظرية  .2

 أجزاء من مكون  بأنساق مرتبط نظام ىو الكل بأن ترى  والمعرفة التفكير في نظرية فيي 

 .3 متفاعمة

 (0511-0881)فريتمر ماكس الألماني يد عمى الجشطالتية النظرية ظيرت لقد
                                                           

1
 .115 ص ،2009 ،1ط الأردن،  الحامد، دار  المتعلمٌن، تطوٌر التربوي النفس علم ،العلوان فلاح أحمد ٌنظر  

2
 .62 ص ،2007 دط، عمان، الحامد، دار  التعلم، تحفٌز  فرج، حسن اللطٌف عبد :ٌنظر  

3
 .19 ص التطبٌمٌة، اللسانٌات فً محاضرات  لربة، بو لطفً :ٌنظر  
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(Max Wertheimer)  ذي الأمريكي  وكذلك لجزئياتو، سابقا الكل بأن أعمن من أول وىو 

 الألماني وكذلك) (Kurt Koffka)  0510 -0881) كوفكا كيرت الألماني الأصل

  ) (Wolfgang Köhler)1  0511 ـ 0881  (كوىمر فولفجانج

 أكثر كانت ولذلك التجارب، عمى اعتمادا وأكثر تحديدا الكمية المدارس أكثر النظرية وىذه 

 .أثرا وأبعدىا نجاحا

 أن يرون  فيم البصر طريق عن الأشياءإدراك  بطريقة خاصة بصورة النظرية ىذه وتيتم 

 ,ةحال إلى عنو ندري  لا  موقف أو لو، معنى لا غامض موقف من بالانتقال يكون  التعميم

 فيمو يمكن ما معنى عن ويعبر  الوضوح، غاية في اأمر  مفيوم غير كان ما يامع يصبح

 .2 معو والتكيف

 والفيم الاستبصار و الادراك عمى يقوم الجشطالتيين عند التعمم في الأساسية القضايا إن 

ذا  .الجزء إلى الكل من لانتقالا يتم لا والاستبصار الفيم، ىذا تم ما وا 

 النظرية: بينيا ومن الطفل لدى التعميم اكتساب كيفية تفسير النظريات ىذه حاولت لقد 

 .الجشطالتية و المعرفية السموكية

 خلال من  والتطبيق التجربة من تتبع الصادقة المعرفة أن السموكية النظرية اليو ذىبت ما 

 النظرية أما الوظيفية و الارتباطية نظريتين النظرية ىذه تشمل حيث الكائن، سموك دراسة

 التعمم وكيفية البيئة مع التكيف خلال من المعرفي النمو نظرية تتضمن فيي المعرفية

                                                           
1
 .209 ص ،1990 الكوٌت المعرفة عالم  حجاج، حسن علً :تر  ممارنة، دراسة التعلم نظرٌات  ناصف، مصطفى :ٌنظر  

2
 .218ص السابك، المرجع: ٌنظر  
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 في والاستبصار الفيم عمى تقوم التي الجشطالتية النظرية أيضا ونجد الفكرية قدراتو وتطوير

 .الجزء الى الكل من الانتقال بمعنى شموليا الموضوع تقديم من يبدأ التعميم،
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 : تمييد 

ل جمة ، جعمت تحقيق أىدافيا كتعاني عممية تعميم المغة العربية وتعمميا بالمدرسة من مشا

المنشودة أمر صعب المنال ، فرغم أن المدرسة تسعى لتعميم المغة العربية في كل مراحميا ، 

المتعمم ما يزال يجد صعوبة في التعبير ونجده أن وتجعل منيا لغة لتدريس كل المواد ، إلا 

يحا فيمزج بينيما وبين المغة العربية استعمالا صح المغةيمجأ الى العامية بكثرة ، فلا يستعمل 

مناىج لمتدريس في المستوى الابتدائي لتحسين مستوى التعميم  ةالعامية ، حيث ظيرت عد

 منيا : فيم المنطوق ،فيم المكتوب ، والقراءة الدائمة لمنصوص 

 المبحث الأول : الإجراءات المنيجية لمدراسة

لمغة عند تلاميذ الطور كتساب ايتمحور موضوع بحثنا حول التداخل المغوي وأثره في ا

 وىي عبارة عن دراسة ميدانية في الابتدائيات الواقعة في بمدية أولاد رشاش .  الابتدائي

 حدود الدراسة :  -1

 الإطار الزماني :  - أ

ويحدد إطارىا الزماني  2019/  2018تمتد ىذه الدراسة خلال السنة الجامعية 

 . 2019/  05/  02الى  2019/  03/  04بالضبط من 

 الإطار المكاني :  - ب

، وبالتحديد إبتدائياتيا ، وىذا الإطار المكاني لمدراسةشكمت بمدية أولاد رشاش 

 :  كالاتيلكون الموضوع محصورا في التعميم الابتدائي ، وىذه الابتدائيات 
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 . 1945ماي  08 -

 النصر.عيد مارس  19 -

 عمي.صغيري  -

 المنيج المتبع في الدراسة :  -2

يتم اختيار المنيج المناسب لمدراسة حسب طبيعة الموضوع وبما أن موضوع الدراسة 

يقوم عمى التداخل ، فقد كان الاعتماد عمى آليات المنيج الوصفي الذي يعطي 

وصف لمظاىرة ، ثم تحميميا وتفسير النتائج والمعطيات المتحصل عمييا والمجوء الى 

 :  كالاتيمئوية  وىي الاحصاء من خلال الوقوف عمى النسبة ال

 ( / ع   100) ك = ن 

  المئوية.تمثل النسبة  ن:

  عدد تكرار الايجابات     ك : عدد تكرار الاجابات .             

  عددالمعلمين
 

 ع : عدد المعممين . 

 عينة الدراسة :  -3

قواعد ذلك الجزء من المجتمع ، الذي يجري اختيارىا وفق "  أنيا:تعرف العينة عمى 

  1"مع تمثيلا صحيحا توطرق عممية ، بحيث تمثل المج

                                                           
1
 .11 ، ص 1891،  1، عمان ، الأردن ، طمحمد أزهر سعيد السمالك ، الأصول في البحص العلمي ، مؤسسة الكتب للطباعة والنشر   
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عادة ما يتم المجوء الى استخدام العينات في الدراسة ، أو في مجال البحوث العممية 

، فيتم اختيار جزء فقط وعن طريق دراسة ذلك الجزء يمكن تعميم النتائج التي تم 

لعينة فئة من الأساتذة ، الحصول عمييا عمى مجتمع الدراسة الاصمي ، وقد شممت ا

نظرا لأىمية ىذه الفئة في اثراء البحث والكشف عن الحقائق الميمة ، حيث يقدر 

عدد أساتذة المغة العربية عينة الدراسة بثلاثة وعشرين أستاذا أما أساتذة المغة الفرنسية 

تقدر بالنسبة بستة أساتذة أساتذة لكن نحن في الاستبيان خصصنا أساتذة المغة 

عربية فقط ، وىذا من خلال الابتدائيات الثلاثة ، حيث سممت ثلاثة وعشرون ال

استبيان في مختمف المدارس وذلك بغية الوصول الى أكبر عدد من الاجابات 

 والاستفادة من آرائيم بالإضافة الى مناقشاتيم والتحاور معيم في بعض التفاسير . 

 أداة الدراسة :  -4

م تفي ىذه الدراسة وحتى يتم جمع البيانات والحقائق المطموبة التي تخدم الاشكالية ، 

المدروسة ،  الظاىرةالذي يسمح بجمع المعمومات الضرورية حول  الاستبياناعداد 

أمام الجواب الذي يراه مناسبا ، (  X)  حيث كان المطموب من المعمم وضع علامة

منيم بعض الاسئمة مطالب فييا بذكر بعض ىناك ستة عشرة سؤالا ،  كان قدو 

 التفاصيل وتقديم التعميقات . 
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 المبحث الثاني : عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا 

 عرض الحصص :  -1

تجدر الاشارة الى اننا اتخذا ثلاث ابتدائيات في بمدية أولاد رشاش وسنعرض فيما يمي 

 بعض الحصص التي قمنا بحضورىا . 

 الحصة الأولى :

 ،مع السنة الثانية ابتدائي 1945ماي  08بمدرسة  2019ريل فأ 24أنجزت في  

ة المغة العربية ) النص المنطوق في حص  09:00إلى  08:00 الساعة ابتداءا من 

( المعنون بـ "  الجرة من الفخار " فالنص المنطوق عبارة عن نصوص من دليل 

موجودة في الكتاب  عبارة عن صورلنسبة لمتلاميذ فيي ، أما باالكتاب للأستاذ 

المدرسي ، أولا يقوم الاستاذ بقراءة النص عمى التلاميذ عدة مرات ، قراءة نموذجية 

مع احترام علامات الوقف ، واثناء ذلك يجب التواصل البصري بينو وبين التلاميذ مع 

قراءة الحسي الحركي ، بمعنى استعمال الحركات والاشارات عند ال بالأداءالاستعانة 

مضمون  المعمم يناقش القراءةذلك لإثارة التلاميذ المستمعين ، وبعد الانتياء من 

المباشرة ، فيجيب التلاميذ بجمل  الأسئمةالنص المنطوق مع التلاميذ فيطرح بعض 

بسيطة ، وفي الأخير يستنتج التلاميذ خلاصة ليذا النص من خلال فيمو ، ويبنى 

ستاذ والتلاميذ ، المغوي واضح ىنا عند كل من الأ خلأفكار شخصية جديدة ، فالتدا

 بحيث سجمنا بعض ىذه المداخلات : 
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 : تداخل العربية الفصيحة بالعامية - أ

 لى الصبورة . إيطمعش لمصبورة = من يقف لا يصعد : أل يوقف ماالأستاذ

 الصالة = غرفة الجموس 

 اليول = بيو البيت 

 كأنيا ميتسنا = كأنيا مئة سنة 

الأستاذ وىو يشرح مفردات النص المنطوق بالعربية الفصحى ، لكن نجده يمجأ الى 

 استعمال العامية . 

 تداخل عمى مستوى الصوت :  - ب

 :  التمميذ

 قدر  قرر =

 الزجاج = الججاج 

 بحرف.حرف  بإبدالفالتمميذ يقوم  الصوتي،تداخل من حيث المستوى 

  بالفرنسية:تداخل العربية الفصيحة  - ت

 :  الأستاذ

NO   لا = 

 .فيو ممنوع عمى كل استاذ المغة العربية ادخال كممات بالمغة الفرنسية في الحصة
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  الثانية:الحصة 

ابتداءا  ،بمدرسة صغيري عمي مع السنة الثانية ابتدائي 2019مارس  05أنجزت في 

في حصة المغة العربية ) قراءة + أداء + فيم (  09:00 إلى 08:00الساعة  من

وىذه النصوص عبارة عن نصوص بسيطة تتكون من  "المتحف المعنون بـ " زيارة 

 تاما.أربعين أو ستين كممة مشكمة شكلا 

يبدأ الاستاذ بقراءة النص قراءة نموذجية مع احترام علامات الوقف ، مستعملا 

ترك فسحة لمتلاميذ لمقراءة الصامتة  ، وعند الانتياء من الإيحاء لتقريب المعنى ثم 

التلاميذ  ىذه القراءة يوجو الاستاذ سؤالا لمتلاميذ حول موضوع النص ، ثم مطالبة

كون من جميع التلاميذ ، ويقوم الاستاذ من خلاليا بتسييل تبالتداول عمى القراءة 

فيا  في جمل ، وعند الاكتمال الصعوبات أثناء القراءة وشرح المفردات الجديدة وتوظي

بمناقشة التلاميذ حول فحوى النص والمعنى الظاىري لو بالأسئمة  أبديمن القراءة 

وىذه الأسئمة تكون مرافقة لمنص مع الحرص عمى استنباط القيم والمواقف الموجودة 

في النص والعمل عمى تمكينيا بين المتعممين ، في ىذه الحصة الاستاذ وىو يشرح 

، ولكن عند المناقشة نجده يمجأ الى العامية دون يشرح بالعربية الفصحى  الدرس

 وعي ، وىذا ما يتضح من خلال الأمثمة التالية : 
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  بالعامية:تداخل العربية الفصيحة  - أ

 الأستاذ : 

 بلاصة كبيرة تمقاو فييا الأواني = مكان واسع لحفع الأشياء القديمة 

 تحوس = تجوال 

 قالميم = قال ليم 

 نصنعيا من الزجاج نصنعوىا بمقزاز =  

 عاود = أعد 

 خر  آلى شيء إلحاجة أخرى = لننتقل  ىايا نفوتو

ىو يشرح النص يمجأ كثيرا إلى العامية وىذا قد يكون أثره سمبي عمييم و فالأستاذ ىنا 

 لا يمكنيم من اكتساب ذخيرة لفضية وقاموس لغوى . 

 التمميذ : 

 فيمتش = لم أفيم ام

 حاجة نمثموىا بحاجة = تمثيل شيء بشيء أخر 

 السابقة  بالأعيادفاتت = الاحتفال  الاحتفال بالأعياد ألي

 فالتمميذ يمجأ الى العامية عند الاجابة عمى الأسئمة . 

  الفرنسية:تداخل العربية الفصيحة بالمغة  - ب
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 الأستاذ : 

 فتكوبي = نسخة 

 فالأستاذ يدخل ألفاظ بالمغة الفرنسية دون وعي أو قصد منو . 

 التلاميذ بعض القيم والموافق الموجود في النص  استخلاصوفي الاخير 

  مثلا : يقول بعض التلاميذ : الأشياء القديمة توارثناىا من أجدادنا كالبرنوس

 والمحاف ... 

 يثة . فنجد ىنا التمميذ يميز بين الاشياء القديمة والحد

اذ تعد القراءة أداة لمتعميم في الحياة المدرسية ، وليا أىمية في تحقيق الملامح الشاممة 

  1لمتعميم 

  :الحصة الثالثة

امتدت  ،مارس عيد النصر بقسم السنة الثالثة ابتدائي 19ريل بمدرسة فمن أ 30انجزت في  

"سورة  وكان الموضوع ىوحصة التربية الإسلامية  09:30إلى  08:45     الساعة  من

 ".القدر

حيث يوجد  ،سوره القدر ىي سورة من سور القرآن الكريم فيي مكية وعدد آياتيا خمس آيات

في أعمى الصفحة من الكتاب أُتمُو واِحفَع،  وىي تأكيد عمى ضرورة إيلاء الأىمية للأداء 

 .الجيد ليذه السورة وقراءتيا بشكل مميز عن النصوص العادية

                                                           
1
 .16، ص :  1891،  1ينظر : محمد أزهر سعيد السمالك ، الأصول في البحث العلمي ، مؤسسة الكتب للطباعة والنشر ، عمان ، الأردن ، ط  
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يبدأ الأستاذ بقراءة السورة عدة مرات بصوت جوىري مع احترام مخارج الحروف والحركات  

وذلك لإثارة التلاميذ المستمعين ومطالبتيم بالتداول عمى القراءة الجيدة والتلاوة المتميزة وىذا 

لا يتوقف عمى القراءة فقط إنما يُطمب منيم حِفظَيا لأن الحفع لو أىمية كبيرة،  فالمتعمم 

يستدل بيا لاحقا، وعند الانتياء من القراءة يقوم الأستاذ بشرح السورة القرآنية، والشرح لا 

ىو أن يدرك التمميذ من كممات السورة  لأن اليدف  لكل كممةالمعاني المعجمية إلى يقتصر 

جمالي لمسورة، أما التفسير بمفيومو العممي يتعرف عميو في السنوات اللاحقة وفي المعنى الإ

نُ التلاميذ  بعض الجمل الأ  .عمى شكل مغزى أو قيم أخلاقية البسيطةخير يُكَوِّ

الأستاذ وىو يشرح معنى السورة أحيانا يمجأ إلى العامية ليقرب المعنى إلييم  وىذا يؤدي إلى  

 :تداخل العامية بالعربية الفصحى ويظير ذلك في قولو

  :الأستاذ 

 منو أعظم شيء لا ←مكانش حتى حاجة أعظم منو  

 الفجر مطمع حتى ←الى آخر الميل 

 القدر ليمة تنتيي ←تكمل ليمة القدر  

  :عمى مستوى النطق 

 ألف من   ←منمف   

   سلام  ←سمم   

 أدرايك  ←دْراك   
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لاحظنا أن التلاميذ يجدون صعوبة في ألف المد حيث لا ينطقونو ولا يحترمون مخارج 

 أعضاء النطق عمى إخراج الحروف من مخارجيا.الحروف وىذا راجع إلى عدم تمرين 

  :الحصة الرابعة

 امتدت ،مع قسم السنة الرابعة ابتدائي  1945ماي  8ريل بمدرسة فمن أ 25نجزت في أ 

وكانت حصة المغة العربية  في مادة التراكيب    13:45إلى  13:00      الساعة من

حيث تكتب الاستاذة الأمثمة عمى السبورة من خلال النص  ،"النحوية "المبني والمعرب

المنطوق الموجود في الكتاب المدرسي، أو قد تكون ىذه الأمثمة من وضع الأستاذة و تكون 

 .وواضحة ثم قراءة ىذه الأمثمة قراءة نموذجية بسيطة

لا  وقد كان تواصل الأستاذة مع التلاميذ بالعربية الفصحى لم يسجل تداخل العامية و 

الفرنسية مع العربية حيث قامت بشرح الأمثمة ثم طمبت من التلاميذ إعراب الجمل عمى الموح 

 .و في الأخير تقوم بالتفريق بين المعرب والمبني

 :الاستاذة 

 .المُعرَب:  تتغير حركة آخره إذا تغير موقعو في الجممة 

أو النصب أو الجر  المُعرَب:  يرفع وينصب ويجر بعلامات الإعراب الضابطة لمرفع 

 .المناسبة لنوع الكممة؛ مثل:  سافرت بالقطارِ،  وصل القطارُ،  رأيت القطارَ 

 .طمبت الاستاذة من التلاميذ إعراب كممة القطار في كل مثال 
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 :عمى مستوى التركيب 

 :التمميذ 

 في المثال الأول بالقطار   

 .ىرة عمى آخرهالقطارِ:  اسم مجرور بالباء  وعلامة جره الكسرة الظا 

 :في المثال الثاني القطار   

 .فاعل مرفوع بالضمة الظاىرة عمى آخره القطارُ:

 1المثال الثالث القطار  

 القطارَ:  مفعول بو منصوب بالفتحة الظاىرة عمى آخره 

 .في الجممة رب بحيث نجد تتغير حركتو و موقعوعمى المع تفيذا المثال والإعراب كان 

 .الحرف الأخير فييا عمى حالة واحدة ميما تغير موقعيا في الجممةالمبنِى: يثبت  

  :المبنى:  يبني دائما إما عمى الفتح أو الكسر أو السكون،  مثل 

 2 انتظرتو،  رأيت الذي انتظرتو بالذيجاء الذي،  التقيت  

 .حيث كان التواصل ىنا بالمغة العربية الفصحى فقط 

 :ميذالتم 

 الطائرة   أقمعت   ←      أقمعت الطياره 

 جيدا نسمع لم   ←  ما سمعناش  مميح

                                                           
1
يد بورني سراب، وابن عاشور عفاف وآخرون،  اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي،  الديوان الوطني للمطبوعات صينظر:  ابن ال  

 .131، ص  9119/ 9118المدرسية،  
2
 .131المرجع نفسه، ص   
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 اقمتي الذي أنا  ←      انا المي قمتيا 

  :الحصة الخامسة

 ،بمدرسة صغيري عمي  مع  قسم السنة الرابعة ابتدائي 2019من مارس  5انجزت في  

 ".في حصة  الرياضيات في موضوع "التناسبية  14:00إلى  13:15 الساعة من امتدت

طرق مع  تحميميا بعدةتقوم الأستاذة بقراءة الوضعية عدة مرات عمى مسامع التلاميذ ثم  

التلاميذ ذلك باستعمال عمميات الضرب والقسمة،  وبعد ذلك يقع الأستاذ والتلاميذ في 

 .التداخل من خلال المناقشة

 :تتداخل العربية الفصحى بالعامية 

 :الأستاذ 

 انتظر    ←       حبس 

 ىكذا ليس    ← ىكميوش  

  تدخل العامية من طرف الأستاذ وذلك لإيصال الفكرة لمتلاميذ بشكل جيد. 

 متياق الذي أنا   ←   انا المي قمتيا

 نسمع لم   ←   ما سمعناش 

من خلال الحضور الذي حضرناه نرى بأن أغمب المعممين  يحرصون عمى الحديث      

بالمغة العربية الفصحى لأنيا لغة الكتابة والقراءة، وذلك لتدريبيم وتعويدىم عمى استخداميا 

وتعميميا،  ولكن نجد معظم التلاميذ يتواصمون مع أساتذتيم  بالمغة العامية لأنيا لغة حديثيم 
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ساتذة  يرجعونيا إلى الاكتظاظ الموجود داخل الصف لأنو يعكر التواصل،  اليومي،  فالأ

 .ويحدث فوضى وذلك يضعف تركيز التمميذ

تمميذ فالتواصل مع  40الى  30فقد وجدنا بعض المعممين لدييم في صفيم ما يفوق من  

 المعمم والتمميذ يتعكر أحيانا بسبب ىذا  الاكتظاظ.

 تحميل نتائج الاستبيان -2

  :الأسئمة الموجية لمعينةوصف   .1

 .:  يتعمقان بالجنس والمستوى التعميمي لأفراد عينة البحث2و  1السؤالان    

داخل معرفة مدى استعمال المعمم لمغة العربية الفصحى  :  تيدف إلى5و  4و  3 الأسئمةو 

 .المنظومة التربوية

امية عمى إيصال الفكرة :  تيدف إلى الوقوف عمى مدى تأثير المغة الع8و  7و  6الأسئمة  

 .بشكل جيد إلى التمميذ

 .بمكانة المغة العربية الفصحى في التدريسأساسا : يتعمق 7السؤال و  

:  يتعمق ىذا السؤال بفرض المغة العربية الفصحى عمى التمميذ ومعرفة العائق 8السؤال  أما

 .أمام عدم استعماليا

معرفة المستوى الذي يتحكم فيو التمميذ :  تيدف ىذه الأسئمة إلى 11و  10و  9الأسئمة 

 .بالمغة عمى المستوى الشفاىي أو الكتابي،  ومعرفة الأخطاء التي يرتكبيا التلاميذ
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:  ىي أسئمة متعمقة بقدرة التمميذ عمى فيم كتابة الأشياء التي يقرأىا 14و  13و  12الأسئمة 

 .و مدى صحة كتابة الكممات التي تممى عميو

 .تعمق بالتداخل المغوي في الأداء الكلامي عند التمميذ:  ي15السؤال  

 .:  يتعمق بنوعية الدروس المقدمة لمتلاميذ16السؤال  

  :تحميل استبيان المعمم  .2

 .المستجوبينئوية تبعا لإجابات أفراد العينة كل سؤال يتضمن نتائج وفق النسب الم 

 :  يوضح جنس أفراد العينة1الجدول رقم  

 الاحتمالات  
     العينة 

 % النسبة التكرار

 %35 8 ذكور
 %65 15 إناث

 %100 23 المجموع
 

أكبر من  إناث % ىي الفئة المستجوب من عينة البحث65يوضح ىذا الجدول أن نسبة 

 . %35النسبة المتبقية ذكور حيث تقدر ب 

 

 

 

 



ميدانيالفصل الثاني                                            الجانب ال  8102/8102  

 

 
73 

 :  يوضح المستوى التعميمي لأفراد عينة البحث2الجدول رقم  

 الاحتمالات  
     العينة 

 % النسبة التكرار

 %9 2 ثانوي 
 %91 21 جامعي

 %100 23 المجموع
من الذين %  91نسبة  ناد عينة البحث فقد سجميمثل ىذا الجدول المستوى التعميمي لأفرا

 .فقط% 9ممون شيادة جامعية،  أما المستوى الثانوي يمثل يح

  العربيةأنت متمكن بشكل جيد من المغة  :  ىل3الجدول رقم 

 الاحتمالات  
     العينة 

  %النسبة التكرار

 %91 21 نعم
 %0 0 لا

 %9 2 أحيانا
 %100 23 المجموع

%  91يتجمى من خلال الجدول مدى تمكن الأساتذة من المغة العربية الفصحى بحيث نجد 

 ين%  من الاساتذة المتوسط9من المتمكنين لكونيم من المتخصصين في ىذه المادة،  و 

 .لأنيم كانوا يدرسون شعبًا مختمفة

مفكرة بالاعتماد عمى العامية لوىذا ما أدى بيم إلى نقص في المغة حيث كان توصيميم  

 .أكثر
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 : ىل تتواصل مع زملائك المعممين بالمغة العربية الفصحى دوما؟4الجدول رقم 

 الاحتمالات  
     العينة 

 % النسبة التكرار

 / / نعم
 %57 13 لا

 %43 10 أحيانا
 %100 23 المجموع

يظير في ىذا الجدول بعض الاختلافات في الآراء حول التواصل بين الأساتذة يكون بالمغة 

حيث يستخدمون %  لا يتواصمون بالمغة الفصحى  57أن نسبة  ناالعربية الفصحى فلاحظ

 43الندوات بنسبة  ون إلى المغة الفصحى أحيانا من خلال المقاءات  أو أالمغة العامية ويمج

 .%  وىذا راجع إلى استخدام المغة الأم

  :  ىل تتحدث مع التلاميذ بالمغة العربية الفصحى فقط؟5الجدول رقم   

 الاحتمالات  
     العينة 

 % النسبة التكرار

 %22 5 نعم
 %22 5 لا

 %57 13 أحيانا
 %100 23 المجموع

 

يبين لنا ىذا الجدول أراء المعممين المستجوبين حول تحدثيم بالمغة العربية مع التلاميذ وقد  

نما 57سجمنا بعض النسب عن ىذا وتقدر نسبة  %  من الذين لا يستعممونيا دائما،  وا 
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يستعممونيا احيانا وىذا راجع إلى بيئة التمميذ حيث يضطر الأستاذ إلى المزج  بين العامية 

بان ىناك من لا يفيم كل كممات المغة العربية الفصحى لكون  بعض كمماتيا والفصحى 

صعبة الفيم وىذا لتفاوت  مستوياتيم خاصة في الطور الأول ) التحضيري والسنة الأولى 

والسنة الثانية( في ىذا الطور العامية الأقرب إلييم لأنيم متعودون عمييا ولذلك يجب مراعاة 

التواصل فالثاني )السنة الثالثة السنة الرابعة السنة الخامسة(  في  ىذه الفروق،  أما الطور

 % فيي نسبة المعممين الذين يستعممون 22معيم يكون بالمغة العربية الفصحى،  أما نسبة 

ون من يستعمل المغة العامية من أجل اكتسابيا اقضالمغة الفصحى في التدريس وىم ين

%  ىي نسبة الذين يمجؤون الى 22النسبة المتبقية  وتعمميا وكذلك لكونيا لغة التدريس و 

 .العامية بكثره

 يوصل الفكرة بشكل جيد لمتلاميذ؟ العامية المغة:  ىل ترى ان استعمال 6الجدول رقم 

 الاحتمالات  
     العينة 

 % النسبة التكرار

 %52 12 نعم
 %9 2 لا

 %39 9 أحيانا
 %100 23 المجموع

%  وىي 52يتضح من خلال ىذا الجدول أن النسبة التي تفضل استخدام العامية قد بمغت 

أعمى نسبة من مما يؤكد ان المغة العامية توصل الفكرة بشكل جيد لمتلاميذ  لكن ليس دائما 

فالأستاذ سيد قسمو يستعمل المغة المناسبة لمتلاميذ، حتى نجده يمجأ إلى استعمال الرموز 
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أجل إيصال الفكرة،  لكن يجب عميو تعويدىم عمى الفصحى وىذا بحسب  والرسومات من

فقط لأنيا تناسب عقل التمميذ وفي نفس الوقت في بالعامية مستوياتيم،  فيناك من يفيم 

الطور الثاني تؤثر عمييم بالسمب لأنيم لا يستطيعون التعبير ويجدون صعوبة،  أما نسبة 

%  من المعممين المستجوبين يرون أن العامية تؤثر احيانا لأن الطور الثاني في التعميم 39

ذ من التخمص من قيد العامية و يستوجب  استعمال الفصحى بكثرة حتى يتمكن التلامي

الحديث بسلاسة بالفصحى لأنيا العامل الأساسي في التعميم،  لكن استعماليا أقل ىذا بسبب 

العربية الفصحى تعد %  ىذه النسبة قميمة لأن المغة  9البيئة،  أما النسبة المتبقية تمثل 

ور ايجابي لإيصال الفكرة ليا د لديخم لغة صارمة، ومن خلال ىذا نتوصل بأن المغة العامية

 .عد عائقا أماميمتلمتلاميذ المبتدئين، لكن في السنوات الأخيرة 

 إلى أي حد تسيطر العامية عمى المحيط المدرسي؟  :7السؤال  

اتفقت كل الآراء عمى أن المجتمع لو تأثير كبير في سيطرة العامية عمى الوسط المدرسي 

المستويات الدنيا) التحضيري، السنة الأولى  %   حيث تطغى عمى80وتقدر نسبتيا بـ  

والثانية(   وتتضاءل كمما اتجينا إلى المستويات الأعمى ) لمسنة الثالثة الرابعة والخامسة(  

ونجدىا تسيطر حتى عمى الأساتذة  في التواصل بينيم وليس عمى التلاميذ فقط بحيث نجد 

لى حد قميل إعمى المحيط المدرسي  العاميةول في قولو تسيطر ي الأأالر  يخالف رأيا آخر

التعمم من خلال  وبإمكانوالفصحى  العربية المغةن يتعود عمى أن التمميذ يجب عميو لأ

 التكرار والتواصل المستمر.
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 أين ترى العائق في عدم استعمال المغة الفصحى؟  :8السؤال 

فيناك من يراىا أنيا عائدة من خلال أجوبة المعممين لاحظنا أن ىناك اختلافا  في الآراء 

بشكل مباشر إلى بيئة التلاميذ  لأن الأولياء في المنازل يتعاممون مع أبنائيم بالعامية فقط 

دون استخدام الفصحى،  فالمغة العربية  الفصحى تحتاج إلى وقت أطول لأن المتعمم يتحدث  

ة العربية الفصحى % من العامية وىذا يؤدي إلى عدم تمكن المتعمم من اكتساب المغ 80

بسبب قمة المطالعة وىناك من يراىا بأنيا  ،بحيث يجد صعوبة في التحدث بيا أثناء الدرس

 .عائدة إلى ضعف في تكوين الأستاذ

 :  في أي مستوى يتحكم التمميذ في المغة؟9الجدول رقم 

 الاحتمالات  
     العينة 

 % النسبة التكرار

 مستوى النطق 
 )شفاىيا(

13 57% 

 %43 10 مستوى الكتابة
 %100 23 المجموع

%  يتحكمون في المغة عمى مستوى  57يبرز لنا الجدول أن اعمى المستويات التي تمثل  

النطق لأن المتعمم في الطور الأول )التحضيري،  والسنة الأولى والثانية( يتعممون  

أفلام الكرتون و تعمم بالمشاىدة والسماع لأنيم يتأثرون بكل ما يشاىدون ويستمعون  من 

بشكل أفضل من الكتابة لأن  النطقي  النطق منيا، لذلك يغمب عمييم التحكم في المستوى 

%   ونجد ذلك في الطور الثاني )  43الكتابة لدييم صعبة،  أما  نسبة الكتابة تقدر بـ 
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الكتابة لأنيم السنة الثالثة والرابعة والخامسة(  حيث يتحكم التمميذ في المغة عمى مستوى 

ختيار الكممات والجمل ن لدييم الوقت الكافي لإيعتمدون عمى التعبير الكتابي بحيث يكو 

 .المناسبة لمتعبير فالتمميذ يكتب دون أي ضغط

 .نستنتج أن كلا الطورين يعتمدان عمى المشافية والكتابة 

 تنحصر؟ :  ما ىي الأخطاء التي يرتكبيا التلاميذ وفي، أي جانب10الجدول رقم  

 الاحتمالات  
     العينة 

 النسبة التكرار

 %35 8 مستوى الكتابة
 %35 8 مستوى القراءة
 %30 7 مستوى الكلام

 %100 23 المجموع
 

يجسد ىذا الجدول الأخطاء التي يرتكبيا التلاميذ وفي أي جانب تنحصر حيث نجد نسبة  

فالتمميذ يحتاج إلييما  معا  فلا   % متعادلة لكل من مستوى القراءة ومستوى الكتابة، 35

قراءة دون كتابة ولا كتابة دون قراءة، فيما وجيان لعممة واحدة حيث تظير الأخطاء عند 

  .التلاميذ بكثرة في الإملاء، مثلا نجده لا يفرق بين "ال"  الشمسية  و"ال" القمرية

ىذا بسبب ء" المفتوحة ة "والتابمعنى يكتب ما يسمع وأيضا لا يفرق بين "التاء" المربوط 

تأثرىم بالعامية من خلال الألفاظ والجمل المستعممة،  وتغمب العامية عمى الفصحى،  أما 
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%  وىذا راجع إلى عدم اكتساب التمميذ لرصيد لغوي  30المستوى الكلامي و تقدر نسبتو بـ 

 .ثري 

تسابيا سواء من جب اكنستنتج من خلال ىذا الجدول بأن الكتابة والقراءة ىما ميارتان ي 

 .ش فيو أو من المحيط المدرسي ويجب التدريب عمييمااالمحيط المع

:  ىل ىذه الأخطاء راجعة إلى التأثر بالعامية أو التأثر بالفرنسية ام 11الجدول رقم  

 التدريس أم لأسباب أخرى؟ لضعف طرق 

 الاحتمالات  
     العينة 

 النسبة التكرار

 %57 13 التأثر بالعامية
 %4 1 التأثر بالفرنسية
ضعف طرق 

 التدريس
5 22% 

 %17 4 أسباب أخرى 
 %100 23 المجموع

من خلال ىذا الجدول يتضح لنا أن ىناك تضارب الآراء حول سبب ارتكاب التلاميذ 

للأخطاء المغوية في المستويات الثلاثة ) الكتابة والقراءة والكلام(  حيث يرى الأغمبية أنيا 

% وذلك لغياب دور الأولياء،  وأيضا غياب  57تعود إلى الأثر بالعامية بنسبو حوالي 

فمكل أستاذ   ،التدريسطرق % أرجعيا  لضعف  22ابعة،  أما نسبة الاستمرارية والمت

طريقتو الخاصة في التدريس، أما النسبة المتبقية فيعزوىا إلى أسباب أخرى بحيث يجب عمى 
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التمميذ رفع مستواه من خلال المطالعة وقراءة القصص وقراءة القرآن الكريم وحفظو حتى 

  .إليو يمتمك مخزونا لغويا يوظفو عند الحاجة

:  من أىم وظائف المغة العربية مساعدة التلاميذ عمى التعبير بدقة 12جدول رقم 

ووضوح:  ىل تعتقد أن الطريقة التي تقدموا بيا دروس المغة العربية حاليا في المدرسة 

 تستطيع أن تؤدي ىذه الوظيفة؟

 الاحتمالات  
     العينة 

 النسبة التكرار

 %65 15 نعم
 %35 8 لا

 / / أحيانا
 %100 23 المجموع

من خلال الجدول يتضح لنا الاختلاف في الرأي حول نجاعة طرق تدريس المغة العربية 

م بيا الدروس تجعل التلاميذ  65حيث أن نسبة  % منيم يرون أن الطريقة الحالية التي تقدَّ

المستوى المغوي محور العممية،  لأن معظم ميادين المغة العربية لمتعميم تصب في تحسين 

وحل مشكلات بسيطة من  ةومعبر   ةلمتمميذ لذلك نجد في الطور الابتدائي مطموب منيم قراء

واقعو وحل مشكلات بسيطة من واقعة المعايش فيي وظيفة تساعده عمى التعبير بدقة،  أما 

 .و ليست ثابتة ة% ترى أنيا تؤدي الوظيفة بأن المغة ممارس35النسبة المتبقية 
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 :  ىل لمتمميذ القدرة عمى فيم الأشياء التي يقرؤىا؟13الجدول رقم 

 الاحتمالات  
     العينة 

 النسبة التكرار

 %30 7 نعم
 / / لا

 %70 16 أحيانا
 %100 23 المجموع

 

يظير الجدول النتائج المحصل عمييا حول قدرة التلاميذ عمى مدى فيميم للأشياء التي 

% من المستجوبين ترى أن التمميذ أحيانا يجد صعوبة في  70نسبة يقرأونيا فنلاحع أن 

التمميذ، بمعنى الحشو في  وعقل الفيم، لأن ىناك بعض الدروس المبرمجو تفوق مستوى 

الدروس لذلك  يجب مراعاة مستوى التمميذ وعمره، فعمى المعمم أن يكون ذكي في تقديم 

ر أو الرسومات أو المشاىد، وحتى الدروس  من خلال التبسيط والتوضيح سواء بالصو 

% من أفراد العينة  30بالمكتسبات القبمية،  لكي يقرب لو المعنى، أما النسبة المتبقية 

أجابت بنعم وربما يعود ىذا إلى أن الألفاظ المقروءة سيمة وواضحة ومتداولة باستمرار في 

 .دروسيم
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  كتابة صحيحة؟ ممى عميولتلاميذ كتابة الكممات ت:  ىل يحسن ا14الجدول رقم  

 الاحتمالات  
     العينة 

 النسبة التكرار

 %30 3 بشكل جيد جدا
 %61 14 بشكل جيد

 %26 6 مقبولبشكل 
 %100 23 المجموع

 

يوضح ىذا الجدول أن كثير اما يخطئ التلاميذ في كتابة الكممات التي تملأ عميو في حين  

راجع  التلاميذ يمتمكون الميارة بشكل جيد وىذا % من المعممين الذين يرون أن61أن نسبة 

ما بينيا عند التلاميذ وعدم سيطرتيم عمى المغة الفصحى، وعدم إلى التداخل في الكممات في

تمييز ألفاظيا عن ألفاظ المغة العامية بسبب مستوى التمميذ، وقد نجده في المراحل التعميمية 

%  يعتقدون أنيا 26بشكل جيد،  أما نسبة  الأولى يحسن كتابة الكممات التي  تممى عميو

الكممات التي تممي عميو سيمة وواضحة ومتداولة أن بشكل مقبول وربما يعود ىذا إلى 

جيدة جدا وىذا  وىاعتبر فا% من أفراد العينة  13باستمرار في دروسيم،  أما النسبة المتبقية 

 .يعود إلى أن التمميذ متمكن من المغة العربية الفصحى
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 التمميذ لمغة العربية؟نطق :  ىل يظير نوع من التداخل المغوي عند 15الجدول رقم 

 الاحتمالات
     العينة 

 النسبة التكرار

 %52 12 نعم
 / / لا

 %48 11 أحيانا
 %100 23 المجموع

 

يتضح من خلال ىذا الجدول الذي يعبر عن مدى وجود التداخل المغوي عند نطق التمميذ  

% تقول أنو  48% تؤكد وجود التداخل بكثرة ونسبة  52لمغة العربية الفصحى فأكبر نسبة 

يكون أحيانا، إلا أن في كمتا الحالتين ىناك تداخل في الأداء الكلامي عند التمميذ وحتى عند 

نو يجد نفسو أمام أكثر من لغة ذلك من أجل تأثره بمحيطو الذي يعيش فيو لأن المتعمم، لأ

لذلك لا يمكنو التحكم بيا بدرجة عالية  ،يتعامل بيا في أسرتو ومع زملائو المغة الفصحى لا

فنجد المغة العامية ىي لغة كثيرة الاستعمال عند المتعممين و حتى المعممين في كثير من 

 الأحيان.
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: ىل تتماشى نوعية الدروس المقدمة لمتلاميذ مع اكتسابيم لمغة العربية 16الجدول رقم 

 الفصحى؟ 

 الاحتمالات  
     العينة 

  %النسبة التكرار

 %43 10 بشكل جيد 
 %30 7  مقبولبشكل 

 %26 6 غير مقبولبشكل 
 %100 23 المجموع

من خلال ىذا الجدول يتضح لنا اختلاف الرأي حول مدى تناسب نوعية الدروس المقدمة 

بأنيا تقدم بشل جيد منيم يرون  %43لمتلاميذ مع اكتسابيم لمغة العربية، بحيث أن نسبة 

ىي نسبة مقبولة بحيث نجد  %30لأن الدروس المبرمجة تحاكي الواقع المعاش، أما نسبة 

...وىذا يؤدي بيم إلى التأثر العامية، مثل: لجماعث، تويزافي بعض النصوص ألفاظ ب

  تقدم بشكل غير مقبول.%26بالعامية، أما النسبة المتبقية 
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 نتلئج الدراسة الميدانية: -3

 دراسة الميدانية والاستبيان يتبين لنا:من خلال ال

يمجأ إلى استعمال المغة في القسم يستعمل المعمم المغة العربية الفصحى، وأيضا  .1

من أجل توصيل المعمومات الى المتعمم بشكل العامية عند الضرورة الممحة، وذلك 

 جيد، وىذا ما أكده جل المتعممين.

، فالممارسة ىي يفرض عمى المتعممين الحديث بالمغة العربية لكي يتمكنوا منيا  .2

 السبيل الى التمكن من أي لغة، نجحت مع البعض  ولم تنجح مع البعض الآخر.

لأنيا معقدة نوعا ما، وبعض يكمن العائق في عدم استعمال المغة العربية الفصحى  .3

مى التحدث بيا منذ عإلى عدم تعويد التلاميذ  ويعود أيضاألفاظيا صعبة الفيم، 

 كونيم متأثرون بالمغة العامية التي ىي لغة المنزل ولغة المجتمع.التحاقيم بالمدرسة 

)فيم المنطوق، فيم المكتوب، القراءة( نجدىا البرامج المقررة في الميدان التعميمي  .4

 تخدم التمميذ اذا أحسن استغلاليا.

يا إلى المغة العربية الفصحى انلا يستطيع ىجر بالعامية فيو  تعود المتعمم عمى النطق .5

 إلا بعد الممارسة والاستمرار الدائم.

 المتعمم في المنزل لا يجد من يتعامل معو بالمغة العربية الفصحى. .6

أن الممارسة المغوية في التعميم الابتدائي تتسم يتبين لنا من خلال ىذا الاستبيان 

والنحوية أثناء الكتابة، أما في بكثرة مع ارتكاب الأخطاء الاملائية   باستعمال العامية
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، فالمتعمم عند التعبير بالمغة حالة الممارسة المغوية الشفاىية أو المنطوق فيي كثيرة

 العربية نجده يمزج بين المغة العامية والمغة العربية.

 أن في الاسبوع، إلافي المدرسة وكثرة حصصيا وعمى الرغم من تدريس المغة العربية 

المدرسي، فالتمميذ أحيانا لا يستوعب ما يقدم إليو  المغة ليست عمى ما يرام في الوسط

 بالمغة العربية.

نظرا لأن العادات المغوية الميجية التي يكتسبيا من بيئتو الأولى قبل دخولو المدرسة 

في مين، أحدىما مع الفصحى لا شعوريا، وىو يعيش بين مستويين لغويين متلاز تتداخل 

لذلك عمى الأولياء تشجيع وتحفيز أولادىم المدرسة وىو الفصحى والثاني ىو العامية، 

  عمى استعمال المغة العربية كتابتا ونطقا. 
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 :خاتمة

التداخل المغوي التي تغطت عمى السنت المجتمع عامة وفي  ظاىرةتمحورت الدراسة التي قمنا بيا حول 

الوسط التعميمي خاصة بمختمف مستوياتيا حيث برزت بعض العناصر التي كانت ليا تأثير كبير في 

داخل الوسط التعميمي ، وتفشي مظاىرىا في جميع مستويات المغة وقد نالت لغة  الظاىرةانتشار ىذه 

الحيز الأكبر من البحث حيث ينشأ التداخل بعد الاستعمال المغوي ،  المستعممة داخل الصفالتواصل 

لغوي تفرض نفسيا بصورة  ظاىرةمقاومتيا أو الحد منيا فالازدواجية  انتشارىا حتمية يستحيل وما جعل

 حتمية في المجتمع .

بالغرض  التي تفيي فيي المغة الرسمية ن الفصحى ىي الشكل المغوي الذي يتناسب مع الوسط التعميمإ

انكارىا فالمعمم والتمميذ  ي فرضت وجودىا كمغة أم لا يمكننان طغيان العامية التألا إالتعميمي ، 

في الوسط  ءاسو ظاىرة الثنائية المغوي منتشرة بشكل واسع ن أيضا أنيا دون وعي وتركيز ، ونجد يستعملا

 تعمم المغة الأم فينتج لغة ىجين تعيقلا بد من الحد منيا ، لأنيا  ظاىرةالتعميمي او الوسط البيئي وىي 

مارستيا بشكل مستقل عن لا ىي عربية ولا ىي أجنبية ، لذلك يجب استعمال المغة الاجنبية في التعميم وم

يزيد تمكن المتعمم منيا فكمما زاد اتقان تعمم المغتين معا واحسن استعماليما قل حدوث ربية ، لكن المغة الع

 التداخل المغوي .

  سة الى جممة من النتائج منيا :اذه الدر أفضت ى 

  لغوية  بظواىربسبب تأثر طرق اكتسابيا محدود أصبح مستوى تمكن التمميذ من الممكة المغوية

 والتعددية.عديدة كالازدواجية والثنائية 

  لا يختمف تعمم المغة الفصحى عن تعمم اي لغة ثانية عمى عكس العامية التي يتمقاىا الطفل

 أسرتو دون تعمم .ا من ويعف
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   التداخل المغوي يحمل وجيين ؛ وجو ايجابي ووجو سمبي غير أن الشق الغالب  ىو الجانب

 الايجابي .

  والتحدث بيا اثناء تقديم رغم محاولة الاستاذة تعويد التلاميذ عمى تعمم المغة العربية الفصحى

 انيا مازالت تتصارع مع العامية . الدرس الا

  العامية لمتمميذ العامل الاساسي في  التعميم وىذا راجع الى ضعف طرق التدريس فيي تعتبر المغة

 لا تجذب اىتمام المتعمم .

 وقد اقترحنا جممة من التوصيات لسد بعض النقائص أثناء دراستنا الميدانية وىي : 

 عمى الاستاذة تجنب استعمال الألفاظ العامية أثناء تقديم الدرس لمتلاميذ . -

خاصة عمى الاسئمة  إجاباتيميجب عمى الاستاذة منع التلاميذ من استعمال الالفاظ العامية اثناء  -

وذلك بتعويدىم عمى استعمال المغة  الثالثة والرابعة والخامسة(في السنوات الاعمى ) السنة 

 الفصحى لتحسين مستواىم المغوي .

 بأسموبيمالاكثار من التمارين الشفوية ) سؤال جواب( وذلك لدفع التلاميذ عمى انشاء جمل  -

 الخاص دون الخروج عن الموضوع .

فمن نفسي ل فمن الله وحده وما كان من نقص أو عيب ضا ما بذلناه من جيد فما كان من فكان ىذ

لكل من أعانني عمى إتمام ىذه  والكمال لله وحده لاشريك لو، فالشكر لو سبحانو وتعالى والشكر

   .الأطروحة
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 استبيان موجو لمعممي التعميم الابتدائي

ىذا الاستبيان موجو لمعممي المغة العربية في مرحمة التعميم الابتدائي التي تعد محور الجانب التطبيقي  

 "-أنموذجا -" التداخل المغوي وأثره في اكتساب المغة عند تلاميذ الطور الابتدائيفي المذكرة المعنونة بـ 

   والغرض من ىذا العمل عممي خالص، وليذا نرجو منكم الإجابة عن جميع الأسئمة، وىذا بوضع علامة

(x )  أمام الإجابة الصحيحة وشكرا . 

 أنثى                     ذكر       :  ( الجنس 1س 

 جامعي                  ثانوي   العينة:    ( المستوى التعميمي لأفراد 2س

 ( ىل أنت متمكن بشكل جيد من المغة من المغة العربية ؟ 3س

 أحيانا                     لا                          نعم

 ( ىل تتواصل مع زملائك المعممين بالمغة العربية الفصحى دوما ؟ 4س

 أحيانا                       لا                       نعم 

 .............................................................................لماذا ؟  -

 ( ىل تتحدث مع التلاميذ بالمغة العربية الفصحى فقط ؟ 5س

 أحيانا                      لا                      نعم   

    .............................................................................لماذا ؟  -



 الملحق 
 

 ( ىل ترى أن استعمال المغة العامية يوصل الفكرة بشكل جيد لمتلاميذ ؟ 6س

 أحيانا                     لا                         نعم 

 .............................................................................لماذا ؟  -

 ( الى اي حد تسيطر العامية عمى الوسط المدرسي ؟ 7س

.......................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................ 

 ( أين ترى العائق في عدم استعمال المغة الفصحى ؟ 8س

.......................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................ 

 ( في أي مستوى يتحكم التلاميذ في المغة ؟9س

 مستوى الكتابة                     مستوى النطق )شفاىيا(    

 .............................................................................لماذا ؟  -

 ( ماىي الاخطاء التي يرتكبيا التلاميذ ، وفي أي جانب تنحصر ؟ 11س

      عمى مستوى القراءة    -2                عمى مستوى الكتابة        -1

 عمى مستوى الكلام   -3     

 



 الملحق 
 

 

 ( ىل ىذه الاخطاء راجعة الى ؟ 11س

 التأثر بالفرنسية    -2                               التأثر بالعامية      -1

 أسباب أخرى  -4                           ضعف طرق التدريس    -3  

من أىم وضائف المغة العربية مساعدة التلاميذ عمى التعبير بدقة ووضوح ، ىل ترى أن الطريقة  ( 12س

 التي تقدم بيا دروس المغة العربية حاليا في المدرسة تستطيع ىذه الوظيفة ؟ 

 لا                         نعم          

 ............................................................................. لماذا ؟ -

 ( ىل لمتمميذ القدرة عمى فيم ما يقرأه ؟ 13س

 أحيانا                      لا                         نعم  

 .............................................................................لماذا ؟  -

 ( ىل يحسن التمميذ كتابة الكممات التي تممى عميو كتابة صحيحة ؟ 14س

 أحيانا                       لا                       نعم    

 .............................................................................لماذا ؟  -

 



 الملحق 
 

 ( ىل يظير نوع من التداخل المغوي عند نطق التمميذ لمغة العربية ؟15س

.......................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................ 

 ة العربية الفصحى ؟( ىل تتماشى نوعية الدروس المقدمة لمتلاميذ مع اكتسابيم لمغ16س

 بشكل غير مقبول                   بشكل مقبول                      بشكل جيد 

 .............................................................................لماذا ؟  -





 الملخص
 عند اللغة اكتساب في وأثره اللغوي التداخلـ }ب الموسومة المذكرة ىذه تتناول

 فيمااللغات    تداخلأىم نتائج    استخلاص إلى تيدف والتي ،{الإبتدائي الطور تلاميذ

 .الابتدائي الطور تلاميذ لدى الفصحى العربية مع العامية تداخل وبالتحديد بينيا

 تحديد عن عبارة المدخل فكان وخاتمة، وفصلين مدخل إلى بحثي قسمت و

 الأسباب} اللغوي بالتداخل معنون نظري فصل فيو الأول الفصل أما للمصطلحات،

 خلال من الميدانية، للدراسة المخصص الثاني الفصل و اللغة، إكتساب {والنتائج

 .الاستبيان اسئلو وتحليل الحصص لبعض الحضور

 خلصت وقد بالإحصاء الاستعانة مع تحليلي الوصفي المنيج ىو الدراسة المنيج وكان 

 :النتائج ببعض الدراسة

  العامية اللغة على متعود كان التلميذ لأن التداخلات يعالج لا وحده فـالمعلم 

 .ولغة البيت والشارع  وبسيطة سيلة لغة لأنيا ،الفصحى منإستعمالا   أكثر

  لكي لا يجدو  الفصحى اللغة على أبنائيموتدريب   تعويد الوالدين فعلى ،

 صعوبة في التعليم.

  :المفتاحية الكلمات 

 .الابتدائي التعليم  اللغو، اكتساب  اللغوي، التداخل



Résumé 

Cette note, intitulée "L’interaction des langues et son 

impact sur l’acquisition de la langue chez les élèves du 

premier cycle", vise à dériver l’étude du chevauchement 

des activités, notamment l’interaction familière avec 

l’arabe classique chez les élèves du primaire. 

Le premier chapitre est un chapitre théorique intitulé 

"Interaction linguistique" (les causes et les résultats), 

l'acquisition du langage, et le second chapitre consacré à 

l'étude sur le terrain, en assistant à certains cours et en 

analysant les questions du questionnaire. 

La méthode d'étude est la méthode analytique descriptive 

avec l'utilisation de la statistique L'étude a conclu 

quelques résultats: 

• L'enseignant seul n'aborde pas les chevauchements, car 

l'élève était plus habitué au langage familier qu'au 

classique car il s'agit d'un langage simple et facile. 

• Les parents doivent familiariser leurs enfants avec la 

langue standard. 

Les mots clés: 

Interaction linguistique, acquisition du langage, 

enseignement primaire. 
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