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 شكر وعرفان
        یقول عز وجل في محكـــــــــــــــم تنزیله :{ وَإِذْ تَأَذَّنَ رَبُّكُمْ لَئِن شَكَرْتُمْ 

 لأََزِیدَنَّكُمْ  وَلَئِن كَفَرْتُمْ إِنَّ عَذَابِي لَشَدِیدٌ}  إبراهیم.الآیة.7.

        ولیس أحق بالشكر من االله تعالى الذي لولا حوله وقوته ما قدر 

لي أن أخط حرفا. فله الحمد حمدا كثیرا طیبا مباركا فیه، أن سهل لي 

   مبتغاي وهون علي المتاعب، وأسأله مزیدا من النجاح.

أسعدتني  التي  }قري عالیة {  ستاذتيلأ وأتقدم بالشكر الجزیل       
   تقدر لاالتي  القیمــــــــــــةاتها ـــــــــــــــــتوجیهب و تيمذكر  على بإشرافها

 ومتنوعة.  ثریة و مساعدة صـــــــــخال جهد من معيبذلتــــــــــه  مابو ، بثمن
االله عني  وجزاكموالعرفان  الشكربالغ أستاذتي الكریمة لكم مني        

  خیر الجزاء.  
كل من أخذ بیدي وأنار لي طریق المعرفة و النجاح من أساتذة ل و      

 ."عباس لغرور"معة اج من وزملاءقسم اللغة و الأدب العربي  
        

{ وهیبة و  {صلیحة بعطوش} تینالموقر  أستاذتيسى كما لا أن 
 عناء التمحیص و التصحیح لإثراء هذا العمل. تاتحمل لتینال غقاقلیة }

       
لجامعة "عباس لغرور" وكل طاقمها التربوي والإداري .لكم جمیعا  

 خالص امتناني.



 

 مقدمة



 مقدمة

 

       ام ــــــــــــــــــشغلت اهتم التي القضایا الهامة مناهج التعلیمیة منلتعد ا       
المتتبع  ولعل ،السنوات ن على مرـــــــــــــــــــــــــــانتباه العلماء والمفكریشدت و  ،المربین

ثقافاتها  بمختلف المجتمعات سیراتموالمطلع على  ،صلاحات التربویة عبر التاریخللإ
حضت به  نة الراقیة والاهتمام البالغ الذياج سیسجل المكهراتها في مجال المنااوحض

 انطلاقا من المدرسة ،المجتمعو  أفضل وأسمى للفرد هو ما المناهج بوصفها أداة لتحقیق
 .جيالخار  العالم ووصولا إلى

وزیادة تطلعات وطموحات مع تطور العلوم  وقد أخذت هذه الأهمیة تتزاید    
 ة ــــــــات الفردیــــــــــــــــالفلسفة و ــــــالاجتماعی لتطوراتام و ــــــــــاهیــالمف، وتغییر المجتمعات

 ارتباط التطور الحضاري والاجتماعي والنمو قیقةحإدراك الأمم ل حأصبف ،والعامة
قدرات  تنمیة وما تحققه المناهج التعلیمیة من ،الاقتصادي بالنظم التعلیمیة وأهدافها

ویبتكروا ویواجهوا التغیرات الحضاریة  لیبدعوا ،المتفوقة تعلمین وإكسابهم الخبراتمال
 .أصبح كل ذلك أكبر من أي وقت مضى ،رى ویساهموا في البناء الحضاري المرجوبالك

 دایة القرن الواحدبمنه و  ون وخاصة النصف الثانيشهد القرن العشر       
أهدافها  التعلیمیة وإعادة صیاغةإصلاح النظم  والعشرین حركیة لامتناهیة في عملیة

ائل التعلیمیة والتكنولوجیة من أجل سابتكار الو تویاتها المعرفیة و حوتطویر م ،ویةبالتر 
في تنویع وسائل وأسالیب قیاس مدى  المنظمات التربویة واجتهدت ،أحسن النتائج تحقیق

یحات حوسارعت إلى إدخال التعدیلات الضروریة والتص ،التقدم في تحقیق النتائج
 .ف عناصر مناهجهالعلى مخت اللازمة

 السنة الدراسیة بإصلاحات انطلقت مع بدایة نفسه النهج قد نهجت الجزائرل     
ج ر ر ینداوفي هذا الإط  ،التعلمات نوعیة تحسینإلى  امنه في محاولة  2004/ 2003
      في محاولة للوقوف على أهداف هذا التوجه باستعراض  ،أیدینا الذي بین البحث

مع التركیز  ،الجزائریة التربویة ومةظمختلف التعدیلات والتصحیحات التي تبنتها المن
  أهدافهامنا إلى تتبع  في محاولة ،المقاربة بالكفاءات من مناهج الجیل الثانيعلى 

 أ 
 



 مقدمة

 

تقییم مناهج  عنوان :"، فجاء البحث متوجا بوصولا إلى تقییمهاو  وسلبیاتها إیجابیاتهاو 
 ، السنة الأولى متوسط أنموذجا".جیل الثاني في المدرسة الجزائریةال

المتوسط من المواد الأساسیة التي  التعلیم اللغة العربیة في مرحلة ولما كانت    
من أهمیة في تنمیة القدرة على  ، لما لهایجب اكتساب مفاهیمها ومهاراتها بشكل جید

التواصل وصقل مهارات الفرد الأساسیة في حیاته المدرسیة والاجتماعیة الیومیة من 
جغرافیا كالتاریخ وال لها من أهمیة في تحصیل مواد أخرى، ولما وغیرها قراءة وتواصل

فهي تدرس من أجل تعلمها ثم ، كونها تقدم باللغة العربیةوالریاضیات والعلوم والفیزیاء 
أصبح لزاما على اللغة العربیة أن ترفع الفرد إلى  ،تدرس من أجل خدمة العلوم الأخرى

جیلا مفكرا منتجا قادرا على مواجهة شئ سؤولیة لیحقق تعلیما أفضل ولینمستوى الم
 تقبل بكفاءة.  متطلبات المس

من الأسباب التي جعلت هذا البحث منصبا على دراسة  ذكره قد كان ما سبقل     
إضافة إلى كونها المادة التي أقوم بتدریسها  ،لغة العربیة دون غیرها من الموادمناهج ال

         ما جعلني على قدر لا بأس به من الاطلاع على قضایاها ومشكلاتها.

ولقد اخترت الطور الأول من التعلیم المتوسط الذي نقصد به السنة الأولى حسب  
التعلیم في التقسیم الحدیث للأطوار وفق الإصلاح البیداغوجي الذي تبنته وزارة التربیة و 

  مدرسته الابتدائیة إلى  انتقل من، لأنه البدایة الأولى بالنسبة للمتعلم بعدما الجزائر
ضواء للكشف الأالقاعدة الرئیسة التي یجب أن توجه إلیها  الأولى تعد فالسنة ؛ةالمتوسط

 الطرق المتبعة لتحقیق و  شادة بالجید من أسالیبــــــــهاعن مواطن الخلل فیها، والإ
اكتسابها، بالإضافة إلى كون السنة الأولى من التعلیم المتوسط هي المستوى الأول الذي 

 ین الأولى والثانیة من التعلیم الابتدائي.لمسته الإصلاحات إلى جانب السنت

بعد تعرض المنظومة التربویة إلى انتقادات لاذعة بسبب تدني المستوى التعلیمي   
هیئة الوصیة اتخاذ للتلامیذ وارتفاع نسبة الرسوب وضعف المردودیة، صار لزاما على ال

، متمثلة في إنهاء العمل بمناهج الجیل الأول من المقاربة بالكفاءات إجراءات عملیة

 ب 
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، واعتماد مناهج جدیدة أطلق علیها تسمیة "مناهج تدریجیا لعدم جدواها ولمحدودیتها
، التي تقوم على إكساب المتعلم كفاءات ترتیب الأفكار والتحلیل والاستنتاج الجیل الثاني"

 بطریقة تخدمه في حیاته الیومیة. والتركیب في الأنشطة التعلیمیة 

فماهي دواعي بناء مناهج الجیل الثاني لتعلیم اللغة العربیة؟ وماهي إضافات هذه  
المناهج؟ وما مدى جدواها في تحقیق الأهداف التي حددت لها؟ وما هي إیجابیاتها 

وأخیرا ما هي التوصیات التي یمكن أن تحد من المشكلات التي  وسلبیاتها الملموسة ؟
 تعاني منها هذه المناهج؟

هذه الدراسة إلى تتبع إیجابیات وسلبیات مناهج الجیل الثاني من المقاربة  تهدفو 
بالكفاءات، للوقوف على أهم التوصیات التي نجدها مناسبة لتفادي نقائصها، في محاولة 

 الإصلاح التربوي الجزائري في تغییر النظام التعلیمي نحو الأحسن.منا إلى إبراز أهمیة 

إنجاز مجموعة من الفصول بقمنا  ،أثناء تغطیتنا لمختلف نواحي الدراسة فيو    
نظري  :اثنین شقینتضمن   الذي ثحبأهم جوانب الب اطةحلضمان الإ رأیناها ضروریة

التمهیدي  یمثل الجانبوقد اشتملت الدراسة في بعدها النظري على مدخل  وتطبیقي.
الدوري  حیحإلى ماهیة التص مع إشارة ویشمل تعریفا للمنهج وللإصلاح التربوي ،للدراسة
الجزائر بدءا من  التعلیم في إصلاحات بها تمر  ذكر لأهم المحطات التي ثم ،للمناهج

تي ى مناهج الجیل الأول من المقاربة بالكفاءات مع الانتقادت اللوصولا إ 1930 سنة
 ، مع الإشارة إلى الفرق بیننيالى مناهج الجیل الثوجهت لها وكانت قاعدة للمرور إ
 .المنهاج والطریقة والمقرر والمحتوى 

   "وجاء الفصل الأول الموسوم بعنوان" مناهج الجیل الثاني، المبادئ والأهداف
التي شرع في تطبیقها بدءا من  من المقاربة بالكفاءات مناهج الجیل الثانيلیغطي ماهیة 

ثم  ،بتفاصیلها عناصر المنهاجإشارة إلى كما یشمل  ،2016/2017الدراسیة السنة
مناهج الإصلاح بشقیها {الجیل الأول من جهة، وبین  ا قبل الإصلاحهمقارنة بین مناهج

  المناهج. لنختم هذا الفصل بأهداف هذه ،ىمن جهة أخر  والجیل الثاني}

 ج 
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 الاستطلاعیة بإجراءات إنجازها وظروف ةاسلدر أما الفصل الثاني فخصص ل 
بعد هذا الفصل ، مع تفسیر البیانات و صلنا علیها من خلالهاحوالنتائج التي ت ،تطبیقها

 .یناها ضروریة ألتي ر اوالملاحق  ،البحث والمراجع نجد خاتمة

لي من خلال بحثي في هذا الموضوع الوقوف على مجموعة من تأتى  وقد 
 الدراسات التي تناولت هذه القضیة أوبعض جوانبها. 

تقییم مدى تحقیق المقاربة " :ن ابعنو  2009/2010 "حرقاس وسیلة"دراسة ك
إلى تغطیة  . التي تهدف"بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة في المرحلة الابتدائیة

ها، مع تتبع نتائج تطبیق المقاربة أهداف الإصلاحات التربویة الجزائریة وتقویم
 .بالكفاءات

بعنوان :"تعلیمیة صبرینة بوحملة وصابر بوبقرة" رسالة الماستر لصاحبیها :"و   
 "-السنة الثالثة متوسط أنموذجا–اللغة العربیة في ضوء مناهج الجیل الثاني 

الحدیثة التي اعتمدتها  نظریات التعلمب التعریف علىا ركزا فیهي لتا .2017/2018
في منها  وكیفیة الإفادةمناهج الجیل الثاني، كالنظریة البنائیة والبنائیة الاجتماعیة، 

 اللغة العربیة. یةتعلیم

 لمست الباحثة أنها حاولت معالجة زوایا  ،د الاطلاع على الدراسات السابقةبع
لكنها أغفلت إنارة كثیر مما یكتنف هذا الموضوع من ، بمناهج الجیل الثاني مرتبطة

سبر أغواره لتنیر زاویة من زوایاه الكثیرة التي تحتاج إلى  الباحثة غموض، فحاولت
 .بحث وتنقیب

الذي یقوم على التحلیلي  ب لهذا البحث هو المنهج الوصفيالمنهج المناسو             
من أجل التعرف علیه والوصول إلى  ،حدث معین في فترة معینة ة أوتابعة دقیقة لظاهر م

یصبو إلیه بحثنا فیما یخص  وهذا ما، مات تساعد في فهم الواقع وتطویرهنتائج وتعمی
في معرض  لمنهج المقارنمع استعانتنا با .مناهج الجیل الثاني من المقاربة بالكفاءات

الاختلاف بین مناهج الجیل الأول والجیل الثاني من الإصلاحات تتبعنا لأوجه التشابه و 

 د 
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الجزائریة للوقوف على الثغرات التي عرفتها مناهج الجیل الأول والتي حاولت مناهج 
 ، إضافة إلى تجلي الإحصاء في الشق التطبیقي.الجیل الثاني تفادیها وتطویرها

في كون  تلتي تلخصالصعوبات ا ككل بحث لم یخل الذي بین أیدینا منو     
، وإن ةـیحـة شحـابقـات السـع نادرة والدراسـمراجـــلذا فال ؛عهد مناهج الجیل الثاني حدیثة

إضافة  ،شــــارات هنـــــــا وهنـــــاكباسـتـثـنــــــاء بعض الإوجدت فلم أتمكن من الوصول إلیها 
 وعدم فهمهم لهذه المناهج. المعلمینتضارب آراء إلى 

تنوعت بین الكتب الورقیة  ،والمراجع وقد اعتمد البحث على قائمة من المصادر       
رات الماجستیر ـــــــــــــــمذكبعض الات في بعض المجلات و ــــــــــــــة والمقــــــــــــــوالإلكترونی
        :  نذكر منها  ، و بعض الوثائق التربویة،والدكتوراه

للجنة الوطنیة ا ة.ــــــــــــــــوزارة التربیة الوطنی العربیة. لمناهج اللغةالوثیقة المرفقة  -  
 2016ط  للمناهج.

س اللغة ــــــطرائق تدریحمزة هاشم السلطاني : المناهج و  عمران جاسم الجبوري.  -
 .   2015دار الرضوان.  .العربیة

تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة في  قرایریة وسیلة :  -
 جامعة منتوري. قسنطینة. قسم اللغة والأدب العربي.إطار الإصلاحات التربویة .

 .2009مخطوط. أطروحة دكتوراه.

نا من حاول، من مواضیع تعلیمیة اللغة العربیةویبقى الموضوع جزءا لا یتجزأ 
، ولكل بحث نقائصه بعض العناصر التي تمس هذا المجالإلقاء الضوء على  خلاله

وعیوبه التي تحتاج إلى المراجعة والمتابعة وإلى التحسین ، ولو ترك المجال للباحث 
الرضا التام عنه، ولكن الهدف یبقى محاولة البحث أن یصل إلى لعاود بحثه مرات دون 

 عن المعرفة ونقل دررها لمن یعرف قیمتها.
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 بین المنهاج والطریقة والمقرر والمحتوى. /3

 مفهوم مناهج الجیل الأول. /4

 نقد مناهج الجیل الأول ودواعي الانتقال إلى الجیل الثاني. /5

 

                    مدخـــــــــــــــــــــــل:مصطلحات 
 تعریفاتو 
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ظروفه و  أهدافه الرئیسةیة علاقة وثیقة بخصائص المجتمع و للمناهج الدراس         

لة من بواسطتها تحقیق ما یتطلبه النظام التعلیمي في أي مرح كما یمكنومشكلاته، 
وبما أن العصر الحالي یعج بكثیر من التحولات ، تربویةمراحله من غایات تعلیمیة و 

ركب هذا التغییر بأن بالمناهج التعلیمیة تحاول اللحاق السریعة؛ فإن المعرفیة والتكنولوجیة 
، ولن یتأتى هذا إلا إذا استطاعت أن تبین فق مع متطلبات العیش في هذا العصرتت

المواطن الذي یعیش في القرن الواحد والعشرین  معالم الطریق التي تكسب الفرد صفات
 ازدهارا.رقیا وتطورا ونماء و  مال الأمة وتطلعاتها لحیاة أكثرآوأن تلبي 
ولهذه المناهج أهداف ینبغي أن تبلغها خاصة فیما یتعلق بما تنویه المنظومة          
على شكل  من الضروري صیاغتهالدارسین، و تغییر في سلوك المتعلمین و  منالتربویة 

وانعكاسات   من نتائجفي عملیات سلوكیة تتوج بأفعال وتثمن بما تدره علیا تتجسد أهداف
 . مستقبلاو قیم حاضرا و 

 ولتقوم ،ب من تغییرات جذریة في المجتمعاتلمواكبة هذا العصر وما یتطلو         
 المجتمعیة المستجدات على الحیاة الشخصیة و  بالدور المنوط بها في غرس هذه المناهج

تقویة ما یولاته و مع رعایة میرتبط  بالجوانب الحیاتیة للفرد،  و بكل ما ،والسیاسیة والفنیة
ــــــ ــــ  فإن نظام التربیة یعد من أهم الأدوات لفعل ذلك. إخراجها للعلن؛ات  و لدیه من طاقــــ

 

 تعریف المنهاج: /1   
 لغة : -أ- 

یقابلها في اللغات عرفت كلمة المنهج أو النهج أول ما عرفت عند الإغریق و 

  مشتقة من أصل لاتیني معناه "میدانوهي ، أو ما یماثلها Curriculum  الأجنبیة  
 المعروف أن مضمار السباق یكون محددا واضحا.و " أو مضمار سباق الخیل 

 وعلیه فإن أفضل ما یعرف به منهاج التعلیم هو:" الطریق الذي یسلكه المعلم       
 ) 1 ( و المتعلم أو المضمار الذي یجریان فیه بغیة الوصول إلى أهداف منشودة ."

.   2015.دط.دار الرضوان المناهج و طرائق تدریس اللغة العربیة . :حمزة هاشم السلطاني . الجبوريعمران جاسم -1
 .20ص :
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الذي یسیر لح للدلالة على المقرر التدریبي مع مرور الزمن تحول هذا المصط         

ـــج بمعنى الطریــــــالمنهة النهج أو ــــــعند العرب تستخدم كلمو  ،ه المتبارونــــعلی     قـــ
ــــالواض ــــــاء في معجم العین ،حـــ ــــ ــــ ـــج  "المنهج و المنهاج و جمعه  :حیث جــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  مناهـــــــــ

 )1(نهج لي الأمر : أوضحه".و  ،یعني الطریق الواضح و 

 
ج } أن "النهج طریق بین .ه  .وقد ورد في معجم لسان العرب في مادة { ن        

ـــاج كالمنهجوالمنهــــــــ ،و الجمع نهجات و نهج و نهوج ،واضح ــــ ــــ ــــ و أنهج الطریق وضح   ،ــــــ
والمنهاج الطریق الواضح، واستنهج الطریق صار ، صار نهجا واضحا بیناستبان و وا

 ) 2 (نهجا"

ـــــارس قائ          {ن. ه .ج }: ـادة ـة من المـمشتقـ "المنهج كلمة لا:ـوقد شرحه ابن ف
والمنهاج  ،مستقیم ونهج لي الطریق أوضحه وهو النهج الطریق، النون والهاء والجیم،

 ) 3 ( والجمع المناهج." والمنهج :الطریق أیضا

 

لكُِلّٖ جَعَلْنَا مِنكُمْ شِرْعَةٗ  ...:"الكریم في قوله تعالىن القرآ واستخدم هذا اللفظ في        
 غموض. الطریق الواضح الذي لا لبس فیه ولالیحمل معنى  )4 (" ...وَمِنْھَاجاۖٗ 

 )5 (الطریق الواضح السهل". وعن ابن عباس قال:" المنهاج هو
لم یمت رسول االله صلى االله علیه و سلم حتى ترككم على طریق  " وقال أیضا:         

 أي واضحة محددة. )6(".ناهجة

 . ه 1409 .2الخلیل الفراهیدي: العین. تح : مهدي المخزومي وابراهیم السامرائي . مؤسسة دار الهجرة . إیران. ط-1
 . 207. ص:3ج:
 .213. ص: 14مجدط .دت دار بیروت . بیروت . مادة "ن ه ج" .  ابن منظور: لسان العرب .- 2
  دططهران. .مكتبة الإعلام الإسلامي عبد السلام محمد هارون. :تح معجم مقاییس اللغة. ابن فارس بن زكریا: -4

 .175. ص: 2ج: . ه 1404
  .48سورة المائدة . الآیة  -4
 ..دطنشر علومه . بیروتللعنایة بطبعه و  ن الكریمآمختصر تفسیر ابن كثیر. دار القر  محمد علي الصابوني: -5

  .524. ص:1. ج 1994
 .525.ص:نفسهالمرجع  - 6
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 الاتجاه الواضح المحدد الذي لاالطریق و  فالمنهاج هو ،سبق مابناء على كل         
 فیه. ولا لبس غموض

  اصطلاحا : -ب - 
التربویة و  المفهوم الاصطلاحي للمنهاج باختلاف الاتجاهات الفكریة تطور        

لكن معظم هذه التعریفات تحیل إلى ، والمجتمعات والثقافات باختلاف الفلسفات والعصورو 
والآخر  ،المفهوم التقلیدي للمنهجعرف بأنه  ،محصورو ضیق و  محدود أحدهما: معنیین

 .لهالمفهوم الحدیث  هو شامل واسع
  

  :المفهوم التقلیدي للمنهج  -جـ- 
مجموعة معلومات وحقائق ومفاهیم تعمل المؤسسة التربویة  عنعبارة  المنهج هو         

التي  المقررات الدراسیة،أطلق علیها اسم  ،على إكسابها للمتعلمین في صورة مواد دراسیة
 حد ذاتها أصبحت هذه المعلومات والمفاهیم هدفا في؛ فاسترجاعها عند الطلبیجب 

ــــا لكلمة المقرر الدراسي ــــ  حیث أصبح لكل مادة  ؛وأصبح هذا المفهوم الضیق مرادفـ
 .وغیرها منهج اللغة : منهج التاریخ، منهج الجغرافیا، منهج

 
تعلم في میعرف هذا المنهج التقلیدي بأنه مجموعة خبرات تعلیمیة یتم إكسابها لل        

ومن سلبیات  ،صف دراسي أو مرحلة دراسیة محددة داخل جدران مؤسسة تعلیمیة نظامیة
  ل المعلومةـــــب تحصیــــاهتم فقط بجان، و ینهتم بالنمو الشامل للمتعلملم یهذا المنهج أنه 

الجوانب الأخرى  مهملا ،باعتبارها هدفا في حد ذاته ضرورة استرجاعها عند الحاجةو 
ل الفروق الفردیة حاجات المتعلمین وأهمو العقلي والجانب الفني وجانب المیولات كالجانب 

 )1( .بینهم
ـــمجموع"نه كما یعرف هذا المنهج التقلیدي بأ             ــــ ة خبرات تعلیمیة یتم إكسابها ـــــــ

ـــــتعلم في صف دراسي أو مرحلملل ــــ ــــة دراسیة محددة داخــ ــــ ل جدران مؤسسة تعلیمیة ــــ
 )2( نظامیة."

 . 30. ص:2009. 1. دار الحامد. عمان. ط: المناهج التربویةمحمد حسن حمادات  ینظر  -1 
 .20ص: العربیة. المناهج وطرائق تدریس اللغة :عمران جاسم الجبوري . حمزة هاشم السلطاني -  2  
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ــــاد على ــــع هوأخذ على هذا المنــــهج لكن ما            ــــ دم تعوید المتعلمین الاعتمــــــ
قدم المعلم فعندما ی  ؛اذاتهأصبح تحقیق إتقان المادة الدراسیة غایة في حد  بحیث؛ النفس

ومن ثم   ،ه الشخصيلرأیالمتعلم دون إضافات أو إبداء فیجب أن یسترجعها  معلومة
 النجاح في الامتحان هو الهدف المنشود. لیصبح، قیاس ما تم استرجاعه

 
 )1(تتلخص في : والمتعلم  بالنسبة للمعلم  واجه هذا المفهوم انتقاداتوقد         

 .والكم المعرفي هو الأساس ،الاهتمام بالجانب المعرفي لاغیر-1  
 عدم مراعاة الفروق الفردیة.-2  
 .اعتماد طریقة الحفظ والاسترجاعو  تعوید الطلاب على السلبیة -3  
 إهمال حاجات المتعلمین. -4  
 الكتاب هما المصدران الوحیدان للتعلم.الاعتقاد أن المعلم و  -5  
 وبالنسبة للمواد الدراسیة فتتمثل في :       
 تضخم المقررات. -1  
 عدم الترابط بین المواد. - 2  
 المعلمین على النواحي النظریة. تركیز -3  
 المجتمع. نعزل الدراسة ع -4  
   
ـــــیرجع ت          محددة  ت الذي كانت فیه أهداف التربیةاریخ هذا المفهوم إلى الوقــــــ

ـــــعلى جانب المعلوم ترتكز قاصرة، ــــات والمعرفــــ ــــ ــــ ــــ ــــــ ـــــلا تعرف جانب تكادة و ـــــــ ــــ خر آا ـــــ
ي في الوقت الذ جاعلة إیاه في موقف المتلقي غیر المتفاعل،و  بهة بالمتعلمآغیر  سواه،

العملیة التربویة  لایساهم في إنجاز ،موقف نشیطیجب أن یكون صاحب دور إیجابي و 
وإنما ینبغي أن یكون المحور الأساس الذي یدور حوله تخطیط  ج فحسب،اوتنفیذ المنه
ــــهذه المناه ــــ ــــ ــــ ومن هنا كان  ،فة والتطور العلميالمجتمع والثقا بالإضافة إلى طبیعة ج،ـــــ

 . ینزاح ویزوللابد للمفهوم القدیم للمنهج أن 

  .21ص:. السابق المرجع ینظر - 1 
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إذ حصر  ،ق كرد فعل على المفهوم الضیقــــهنا ظهر المعنى الثاني الذي انبث         
 أثروهومن ثم  ،أعمصوا على توسیع مفهومه لیكون المربون المفهوم في إطاره الشامل وحر 

ـــالمدرسة لطلابه اــــتقدمه بكل الخبرات التربویة التي ــــ ــــ ــــ ـــــداخل الصف الدراس اـــــ ــــ ــــ       ي ــ
النمو الكامل والشامل في جمیع النواحي وتوحید سلوكهم قصد مساعدتهم على  خارجه، و

 طبقا للأهداف التربویة المنشودة.
 

 :المفهوم الحدیث للمنهج   -د
  ى المفهوم القدیم التقلیدي جاء هذا المفهوم الحدیث للمنهج كرد فعل عل               

بینهم من  ماللطبیعة المتعلمین و  بحیث یختار أكثرها ملاءمة للتنویع في طرائق التدریس،و 
    حماسهم للعمل ویدفعهم إلى الإقبال على التعلم بكل راحة  فروق فردیة، مما یثیر

 )1( تباع استراتیجیات معینة .على ادون إجبارهم  ،ونشاط
         هو مجموعة الخبرات التربویة التي تهیئها المدرسة للتلامیذ سواء داخلهاف       

        الشامل المتكامل من كافة الجوانب:العقلیة و مبغرض مساعدتهم على الن خارجهاأم 
من السلوك  ااطــــــــبهدف إكسابهم أنمو  ... ةیوالاجتماعیة  والحسیة والبیئ الثقافیة والنفسیةو 

 .المرغوب اهــــــاط أخرى نحو الاتجــــــوتغییر أنم تعدیل أو

    :حین قال }Barth{ بارتما لخصه  هذا المنهاج بعدة تعریفات منها قدمكما       
سسة ؤ أو یقوم بها المتعلم تحت إشراف الم خبرة یكتسبها نشاط أو كل دراسة أو هو" 

 )2( ".خارجه مواء أتم ذلك داخل الصف أس التعلیمیة وتوجیهها،
" المنهج    } Games Meekdana { جیمس میكداناویعد المربي الأمریكي        

        .)3(جاهزة للتنفیذ" خطة مكتوبة
} فیعرفان Ross Neagly et Dean Evansیفانس{ إروس نیجلي ودین أما        

 التي توفرها المدرسة لمساعدة التلامیذ على  جمیع الخبرات المخططة أنهالمنهج على 
 

 .21ص: .السابق ینظر المرجع -1 
 . 22. ص:2013 .1.طدار البدایة. عمان  .سمیح أبو مغلي.عبد الحافظ سلامة : تعلیم الأطفال الكتابة والقراءة  -2

 .22المرجع نفسه .ص: 3-
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ــــتحقیق النت ــاجات التعلیمیة المنشودة إلى أفضـــــ  )1( ما تستطیعه قدراتهم.ل ـــ
إلى أن الجمیع یتفق على أن المنهج وسیلة تساعد على ه نخلص مما سبق ذكر      

وثائق مكتوبة تضم خطة شاملة متكاملة  فهو، ذاته حد تحقیق الأهداف ولیس غایة في
المتعلم  یتلقاها ،التعلم المعرفیة والمهاریة والوجدانیةنوعة من خبرات التعلیم و لمجموعة مت

خارج جدران المؤسسات التعلیمیة  داخل أو ،مرحلة دراسیة محددة في صف دراسي أو
 النظامیة.

یقة رسمیة تقدم "عبارة عن وث الدائمة فإن المنهاج هو: وحسب الإصلاحات التربویة      
كدلیل توجیهي یحمل مجموع الأهداف التربویة ومجموع  ،المفتشینلجمیع المعلمین و 

الوسائل إلى توجیهات عن طرائق التدریس و  بالإضافةلجمیع المواد التعلیمیة المحتویات 
 )2( أنماطه".المستخدمة وكذا أسالیب التقویم و 

 
  :صلاحات التربویة في الجزائرالإ/ 2

العالم  بقاع  الشعوب في كلو تقدم الدول تختلف النظریات التربویة باختلاف          
مع  للانسجامو ، وأهدافها اـــــهاتتوجه باختلافالبیداغوجیة ختلف الطرائق تتبعا لها و 

 مناهجها التعلیمیة للحاق بالركب  إلى تحدیثتلجأ هذه الشعوب  العصرنةـة و اثــالحد
 العصرنة.ما تتطلبه و العولمة إعداده إعدادا فعالا لمواكبة مستجدات والنهوض بنشئها و 

ـــعممنوط بها الیة هي الو الترب المنظومة  وبما أن          ــــ ــــ ــــ ــــ ــــر اـــــــــ ــــ ــــ لذات ل على تطویــــــ
ـــــوخصوصی والتقالـــیدمشبعة بقیم الهویة والدین تطویر الكفاءات البشریة و  ــــ ات ـــ

عد العملیة الأولى على الصعید یمكوناتها  تقویمفإن التغییر في محتویاتها و ؛ المجتمعات
 تغییر.المبدئي لكل 

المدرسة الجزائریة بدورها عدة تحولات منذ الاستقلال إلى یومنا هذا عرفت قد و         
ة لى تغییرات محوریإولجأت  -وإن تفاوتت نتائجها -صلاحات تربویة جذریةإتبنت فیها 

 .23ص: . السابق المرجع ینظر -1 
.   2004.الجزائر . دیوان المطبوعات المدرسیة . من التعلیم الابتدائي منهاج السنة الثالثة: وزارة التربیة الوطنیة -2 

  .3:ص
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لات في السیاسات  حو أدت الى ت ،تصورات هادفةوهدفت بذلك الى إدخال تطورات و 
 التعلیمیة.

 

 تعریف الإصلاح التربوي :-أ
أیة محاولة فكریة أو عملیة لإدخال :" یعرف الإصلاح التربوي على أنه          

   تحسینات على الوضع الراهن للنظام التعلیمي سواء كان ذلك متعلقا بالبنیة المدرسیة 
 )1(الإدارة أو البرنامج التعلیمي أو طرائق التدریس أو الكتب المدرسیة " أو التنظیم أو

النظر في النظام التربوي القائم بما في ذلك "أنه ب: أحمد حسین اللقانيویعرفه           
ـــــالنظام التعلیمي ومناهجه من خلال إجراء الدراس ات التقویمیة ثم البدء في عملیة ــــ

وفي هذه الحالة  ،الرؤى المستقبلیة للنظام التربويالمرحلة الراهنة و  وفق مقتضیات التطویر
تكون الاتجاهات العالمیة ومظاهر التجدید التربوي من أهم الأمور التي توضع في 

 )2( الاعتبار."

ام التعلیمي أثناء إذن فالإصلاح التربوي هو جهود تبذل في جمیع قطاعات النظ        
وفق خطة منظمة تستهدف مدخلات  ،إحداث تحسینات مرغوب فیها بهدف ،إجراء التغییر

 .)هاالعملیة التربویة وأسالیبها وطرائق الممارسة التعلیمیة لإغناء مردودها (مخرجات

 

  التصحیح الدوري للمناهج وتقویمها:-ب

ـــالمناهج التربویة في كل العتخضع        ـــم ــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــا إلى التعدیل والتقویـــ ــــ ــــ       الم  دوریــ
وتخصص میزانیات ضخمة لسیرورة هذه المشاریع وفق التدرج في إعطاء  ،و التصحیح

 :یوضح دواعیهاوالمخطط التالي  الأولویة لكل عملیة من العملیات المزمع القیام بها،

 

  .77ص .1996..دط .القاهرة التجدید التربوي في العصر الحدیث .عالم الكتبصلاح و الإ:محمد منیر مرسي   -1 
مذكرة لنیل شهادة  .الأغواطجامعة  قسم اللغة والأدب العربي. التربوي في الجزائر. حفصة جرادي :الإصلاح  2-

  .58ص: .2014مخطوط.الماستر. 
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 )1(مخطط دواعي إصلاح المناهج
 

 :مراحل وفترات التعلیم في الجزائر -جـ
 :1930سنة  بدءا منسیاسة المستعمر  

استطاع المستعمر في فترة وجیزة بسط نفوذه على كل مناحي حیاة الفرد           
ولجأت دولة  ،التعلیمفي اللغة والدین و   المتمثلةفبدأ بضرب مقومات الأمة   ؛الجزائري

المستعمر إلى فرنسة التعلیم الموجه لفئة قلیلة من أبناء الوطن معتبرة إیاهم فرنسیین 
ـــلى فرض سیاسات الإدمإ تتف باستغلال خیرات البلاد بل تعدكت مول، مسلمین ــــ اج ـ

ــــــسیاساعتماد و  ،والتنصیر من جهة ـــلزوایة الجهل وهدم اـ ــــ انتهاك حرمة و  الكتاتیبا و ــــ
ــــالمساجد من جهة أخ ــــ كانت هذه الكتاتیب والزوایا قبل الاستعمار الفرنسي  ، بعد أنرىــ

شیوخها  فیها اهتم ،نواع العلوم والمخطوطات والفنونأبمثابة منظومة كاملة متكاملة بكل 
 )2( م .لاسبالتألیف والتعلیم ونشر تعالیم الإ

.29طرائق تدریس اللغة العربیة . ص:حمزة هاشم السلطاني . المناهج و  عمران جاسم الجبوري . ینظر:- 1  
وسیلة : تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة في إطار الإصلاحات  قرایریةینظر:   -2

  .30. ص:2010مخطوط. أطروحة دكتوراه. جامعة منتوري. قسنطینة. .علم النفس وعلوم التربیةقسم التربویة .

 :لى إالمنـــــــــــــاهج تخضـــــــــع دوریـــــــــــــــــــا 
 

   ابةـــــــــــــــــــستجالا  
 لمـــــــــا

 یتطلبھ المجتمع      
         

التحــــــــیین الذي   
 ه   ـــــــــــــــــــــــــــیفرضــــ

 التقـــــــــــــــدم              

 الضبــــــــط  
 

 والتصحیـــــــــح      
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دارة الفرنسیة على القضاء على التعلیم ببناء كنائس تدعو قد عملت الإإذن ف          
لتالي د هویة الفرد الجزائري وباأوانتهجت سیاسة التجهیل والتهمیش لو  لى التنصیرإ

المجتمعي كمت قبضتها على الرصید الثقافي والدیني و حأكما ، المجتمع الجزائري ككل
ومحو كل ما  سلطة لطمس ملامح الكیان المسلممن قوة و لدیها  ورصدت لذلك كل ما

  یمت بصلة للهویة العربیة.

ما وهو  ،بناء الجزائریینأبدأت فرنسا بوضع مخطط لتعلیم  ها ببضع سنینبعد          
جراءات لم تحسن من وضع التعلیم ن هذه الإأإلا  ،یسمى بالتعلیم المخصص للأهالي

اعي ــــــــولولا مس، صلیةمة تعلیمیة غریبة عن مبادئهم الأوورثت الجزائریین منظو ، نذاكآ
ـــــجمعیة العلم ــــاء المسلمیــــــ ـــن بفتحهــــ ــــ  ا لمدارس حرة و عرقلتها لأهداف توسعیة استعماریةـ

لى العدید من الدول العربیة كتونس ومصر إبعثات من الشباب الجزائري  هارسالإ مع
ن یمحو أسلام الحنیف في صفوفها لاستطاع المعمر ونشرها لمبادئ الإ ،تهمالمتابعة دراس

       ن یهیمن علیه هیمنةأو ، سلامیة لدى الفرد الجزائريكل هذه الصفات العربیة الإ
الجزائر ویضمحل معها الكیان الجزائري لولا  يكادت اللغة العربیة تضمحل فف ،كبرى
حاولت  لم تقف مكتوفة الأیدي بل الفرنسیة دارةالإلكن  ،الجزائریین في قلوب تهامكان

 .وتیت من قوة أبكل ما  جهودعرقلة هذه ال

  
 التعلیم إبان الاستقلال      

یرات إحداث تغیإلى غداة الاستقلال دعا المؤتمر الأول لجبهة التحریر الوطني        
ــــــدع اــــــــكم ،ومن بینها المنظومة التربویة، جذریة شاملة في كل المجالات محو كل لى إا ـ

ـــــت بصلة للحقبــــــما یم ـــــة الاستعمـ یة الوطنیة تثبیت ملامح الشخصحاول و  ،اریة ومخلفاتهاـ
 .سلامي وتعمیم التعلیم في كل بقاع الوطن وتعریب مبادئهوغرس تعالیم الدین الإ

   )1(.بحیث أصبحت أغلب العلوم تدرس بها كما أعطى اللغة العربیة مكانتها الحقة
مراكز تكوین ومعاهد إسلامیة بناء مدارس و ولة منذ الاستقلال قد برمجت الدل       

ورصدت لذلك میزانیات  .وفق رؤیة تحرریة جدیدة ،ض إعداد الفرد الجزائري من جدیدبغر 

 .30ص: .السابقینظر المرجع  - 1
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وأخذت على عاتقها مبدأ مجانیة التعلیم لبعث مجتمع متعلم واع والتخلص من  ،خاصة
الجزائر لأن شعبها  عنخاصة وأن فرنسا روجت لكل العالم أنها تخلت ، تبعاتهامیة و الأ

بالحیاة ولا تصلح  وأن اللغة العربیة لغة میتة لا تتسم ،لبلغ أدنى درجات الأمیة والجه
ل من ناحیة التعلیم ن واقع الجزائر قبل الاحتلاأرغم أن الحال یقول  ،لمختلف العلوم

وهذا ما جعل أباطیلها  ،المدارس والزوایا والحلقات القرآنیةبحافلا مزدهرا  والعلوم كان
 تدحض بشهادة فرنسیین أنفسهم.

 
            هم المحطات الإصلاحیة بعد الاستقلال:أ

مباشرة  الإشكالات الكثیرة التي واجهت المدرسة الجزائریة غداة الاستقلال من          
بعید كل البعد  نشءجاءت لخدمة  التي ،الممارسات الموروثة عن الحقبة الاستعماریةتلك 

ي رغم المحاولات ــــط الغربــــــبالنم فجاءت متأثر المجتمع الجزائري؛ أهدافو  عن مبادئ
ــالعدیدة لتجن مازالت  التي مشاكلالعراقیل و الإلا أنها عانت الكثیر والكثیر من ، ب ذلكـــ

الحفاظ على تدریس اللغة الفرنسیة  :ونذكر على سیبل المثال .آثارها قائمة لحد الساعة
 قائمة بتصدرها  ،نجلیزیة في العالم بأسرهكلغة ثانیة في مدارسنا رغم ما برهنته اللغة الإ

"نظرا ، وكنتیجة حتمیة لهذه المثبطات ووم والتكنولوجیاالعلاللغات الرائدة في مجال 
، لم تعرف أیة إصلاحات جدیدة صریحة إلا بعد سبع المشاكل لصعوبة الأوضاع وتشعب

 )1( سنوات من الاستقلال."

 
 ):1967/1970المحطة الأولى ( 

في مواكبة للتنمیة الشاملة اقتصادیا واجتماعیا كانت الإصلاحات التربویة حاضرة         
معالجة المشكلات التي تعانیها المنظومة التربویة، لكن سیرها في هذا لفي محاولة منها 

 الموارد المادیة والبشریة ، وندرة لثقل وطأة المخلفات الاستعماریة الدرب كان محتشما
 .المؤطرة 

 .149ص:.  1990.  2ط الجزائر. دیوان المطبوعات الجامعیة . .ابح تركي: أصول التربیة والتعلیمر  - 1
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 1970، وكانت سنة یة سوى أعداد قلیلة من المتعلمینفلم تسجل هذه البدا         
وحمل  ع " الإعلان عن الثورة الثقافیة،م بمثابة الانطلاقة الفعلیة للتعلیم في الجزائر

وأن یكون  ، یكون من شعبه،تكوین المواطن بأن یكون هو ذاته الشعار الثقافي التربوي في
 )1(من عصره كما عبر عنه وزیر التربیة آنذاك أحمد طالب الإبراهیمي "

ــإن أهم ما می        ـــز هذه المرحلة هو إنشــــــــ ــــ ــاء المعاهـ ـــة للتربیــــد التكنولوجیـــــ ن ــــــة وتكویـ
، إنشاء فتشي التعلیم الابتدائي والمتوسط، إنشاء المركز الوطني لتكوین منـــــالمعلمی

 المدرسة الوطنیة للتعلیم التقني.
 

 ):1971/1979المحطة الثانیة (
لم یتحسن سیر الإصلاحات التربویة كثیرا، لكن أهم ما میز هذه المرحلة هو          

وتنظیم امتحان  ، ) BEM  ( تتویج مرحلة التعلیم المتوسط لأول مرة بشهادة الأهلیة
ـــــنة الثانیة من التعــــایة الســــــنه الأول في ،الحصول على شهادة البكالوریا بجزئیه لیم ــ

لامتحان ، التي یتم فیها التحضیر ؛ فیتم الانتقال على أساسه إلى السنة الثالثةويـــالثان
 )2(والمدارس العلیا یها من الالتحاق بالتعلیم الجامعيالبكالوریا التي تمكن المتحصل عل

 

 : )1980المحطة الثالثة( 
ــــولات بغیــــــــة الوصول   ــــ ــــــة الجزائریة بدورها عدة تحـ إلى منظومة  عرفت المدرســــ

، اكبة التطورات الحاصلة في العالمتربویة تتماشى وخصوصیات المجتمع لجزائري ومو 
وغایته إعطاء  ،1980تبني التعلیم الأساسي مع بدایة سنة إلى فأسرعت الهیئة الوصیة 

الدخول  هذا ما شهدهو  ،سنوات )09( ة لجمیع التلامیذ مدة تسعتربیة أساسیة واحد
ها بشكل تدریجي ممدرسة الأساسیة والتي تم تعمیللولادة  من 1981 /1980المدرسي 

 .  )3(سنة بعد سنة

قرایریة وسیلة : تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجدیدة في إطار الإصلاحات التربویة .  - 1
 .39ص:
 .29ینظر المرجع نفسه.ص: - 2
 .30ینظر المرجع نفسه.ص: - 3
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المحتوى  من حیث جدیدة للنظام التربوي الجزائريقد أعطى هذا التعلیم رؤیة ل          
تحدید مصیره و  ،ذي ینهي مرحلة التعلیم الأساسيوالمناهج والمضامین وملمح التلمیذ ال

عدم وضوح هذه السیاسة التربویة واتسامها بطابع الارتجالیة كان سببا في   "لكن، فیما بعد
سة في المراحل التعلیمیة المختلفة  فشلها في مسایرة المناهج الدراسیة، ومحتویات الدرا

 ) 1( ".روس بدأ ظهور عدم جدواها للعیان ولأنها لم تكن قائمة على تخطیط منهجي مد

قادرة على معالجة الإشكالات المطروحة إلا ضمن آفاق  صلاحاتهذه الإلم تكن         
نسبة كبیرة من التسرب المدرسي  ظهورو  ،في النتائج لى تدنإأدى مما ضیقة محدودة 

عدم فكانت النتیجة   ؛وتراجع ملحوظ في المستوى النوعي للعملیة التعلیمیة في مدارسنا
  ملموس. واقع إلى هذه الإصلاحات أهداف ترجمة

 

 ):1988/1999المحطة الرابعة(
التي  ختلالاتالا 1987كشفت عملیة التقویم الشامل التي شرع فیها ابتداء من          

وشرعت وزارة  ،1989طنیة لمتابعة الإصلاحات في، فنصبت لجنة و یعاني منها التعلیم
) في تطبیق جملة من التعدیلات التي ارتأت 1990/1991الدراسیة( التربیة خلال السنة

 :)2(حینها أنها ضروریة لتحسین جودة التعلیم وأهم ما میز هذه المحطة
 *اعتماد منطق التكوین بدل التعلیم.

 *اعتماد المقاربة بالأهداف في التدریس وبناء المناهج.
 *تطویر العلاقة بین المعلم والمتعلم.

  *التمییز بین التعلیم الثانوي العام والتعلیم التقني.

 
 ):1999/2003المحطة الخامسة( 

المنظومة التربویة في هذه المرحلة على تطویر الهیاكل وزیادة عدد المنشآت  عملت      
رغبة في زیادة  ،لاستقبال عدد أكبر من التلامیذ في كل المستویات التعلیمیة استعدادا

  .30المرجع السابق . ص: - 1
. فعالیات الملتقى الدولي لابكوم . سطیف . أفریل . تطور النظام التربوي في الجزائر عیسى بوسام : مراحل ینظر - 2

 24. ص: 2005
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 لأن ؛التعلیمبالإضافة إلى زیادة حجم المیزانیة المخصصة لقطاع  .نسب النجاح
الإصلاحات الجدیدة تحتاج إلى توفیر التجهیزات والوسائل البیداغوجیة الكثیرة والحدیثة 

 ) 1( كوسائل الإعلام مثلا.

 

  :إلى یومنا هذا 2003نذم ات التربویةالإصلاح 
    . 

الأسباب الحقیقیة التي دفعت وزارة التربیة الوطنیة إلى الإسراع في وضع مخطط      
ـــــإصلاحي للمنظوم ــــ         في السنة الدراسیةوالذي شرع في تطبیقه  ،ة التربویة الجزائریةــ

والتي دعت النتائج الملحوظة میدانیا  هي ،"الجیل الأول"تحت مسمى  )2003/2004 (
ـــــة والمناهج  ةعادر، مع إلى دق ناقوس الخطإ ـــات التربویــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــة التعلیمیــالنظر في الفلسفــ ــــ

مناهج التربویة الالاهتمام بتقویم إلى فوجب الإسراع  ،التطورات العالمیةبما یتماشى و 
ـــووضع خط ــــ ـــــة لدراسـ ــــولویات والضروریة الأــــ ـــات لإنقاذ المنظومـــ  تقد فرض، و ة التربویةـــــ

ــــالتربویمسؤولیة إصلاح المنظومة ف ؛تحولات على المستوى التعلیميعدة  ــــــة وتقویمــ ها ـ
ــــتعمل من أجل إعداد مواط ، والارتقاء به إلى اء للوطنــــــس عال من الانتمـــــن یتمتع بحـــ

  .مصاف الدول المتقدمة والظهور بمظهر یلیق بهویته ومعتقداته
   )2( :البحث عن البدیل إلىالتي سارعت  اتصلاحومن دواعي الإ        

 سیاسیة :*دواع  
الحقبة الاستعماریة في أذهان  لى النأي الكلي عما زرعتهإسعى أصحاب القرار 

محاولة و  ،تهافرنس عمل على الذيالاستعمار  من براثن انتشال الجزائرو  ،الجزائریین

 وانتقال البلاد من نظام سیاسي واحد الى التعددیة الحزبیة. ،استقطاب الرؤیة التحریریة

 *دواع معرفیة :
أبسط لى إدروسة لأن أغلبهم آنذاك یفتقرون موتربویا وفق رزنامة معرفیا تكوین المعلمین  

 بهدف تنمیة  ،سیاسات التربیة وإیجاد الحوافز وخلق الرغبةالمعارف في طرائق التدریس و 

 .المتعلق بتحضیر الدخول المدرسي. 2003ماي  03/و.ت/أ.ع .المؤرخ في 489ینظر: المنشور الوزاري رقم  - 1
قسم اللغة  : مدخل إلى تطبیق المقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التربوي في الجزائر. ینظر : حدیدان صبرینة - 2

 .48. ص:2011..مخطوط الماستر مذكرة لنیل شهادة جامعة أم البواقي .والأدب العربي. 
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 التكنولوجیا.العلوم و التطور الحاصل في مجال لمواكبة  هممكاناتإ
  * دواع اجتماعیة :

رامته وتوفیر بالحالة الاجتماعیة للمربي لیتفرغ لأعماله وما یحفظ له ك الاهتمام
تربیة إیمانیة  تربیتهمبمسؤولیة تعلم أبنائهم و اء ولیالأاهتمام إلى جانب ، الحمایة التامة له

ـــتعالیفق و  ــــ  .السنةن و آم القر ـــــــ

  *دواع اقتصادیة:

وذلك لا یتأتى إلا ، النهوض باقتصاد الوطن وجعله یتماشى مع اقتصاد بناء مثمر

الخروج بالبلاد  بوضع هذه الدراسات بأیدي أكفاء مشبعین بآراء وتحدیات قادرة على

 الأمان. اقتصادیا إلى بر

 أن الواقع المیداني أظهر عدم التناغم بین ما إلا ،سبق ذكره من نوایا حسنة رغم ما      
حددته السیاسات التربویة المرسومة، وبین ما تعج به الحقائق المیدانیة من تواضع في 

ــجودة التعلیم والتعل ــحیث لم ترق المناه ،مـــــ ــــــج المدرسیــــــ  وى ــــــة الحالیة إلى المستـــ
الطریقة  المطلوب، كما ثبت عدم وجود فروق واضحة في الممارسة البیداغوجیة بین

تم  إذ نقص في التنسیق بین الأطوار والمراحل،ال جانب إلى ،الجدیدة والطرق السابقة
 . بعد سنة مما جعلها تفتقد الانسجام والتماسك فیما بینها إصدار مناهج الجیل الأول سنة

    في غیاب الإطار كان  تصمیم المناهج السابقةة إلى أن ــــــهذا بالإضاف      
والمرجعیة )1(08/04ي؛ حیث تم صدور كل من القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة ــــالمرجع

 سنة والدلیل المنهجي لإعداد المناهج العامة للمناهج المعدلة حسب القانون التوجیهي
 .. الإصلاحات بعد المباشرة في أي ،2009

 ،التخطیط لإصلاحات الجیل الثاني من التدریس بالكفاءات بعد صدورهمالیبدأ       
بدءا بالسنتین الأولى والثانیة  2017/ 2016والذي شرع في تنفیذه مع الدخول المدرسي 

والتي تعد المرجعیة العامة  یقصد بالقانون التوجیهي للتربیة تلك الوثیقة الموحدة التي تحدد أطر الإصلاح وتبرز توجه أهدافه ، - 1
، وتعد وسیلة للمصادقة علیها في الوقت نفسه، وامتدادا كبرى للسیاسة التربویة و مبادئهاللمناهج الجزائریة ، فهي تترجم المحاور ال

وتجعلها وثیقة ذات طابع تقني وإطار بیداغوجي، توضح إجراءات المرجعیة العامة  مرجعیة العامة أعد دلیل منهجي، یعدلهذه ال
 .2008جانفي  23المؤرخ في  04-08رقم: القانون التوجیهي للتربیة الوطنیةینظر  إجرائیة في إعداد المناهج.
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وكذلك السنة الأولى  ،من الطور الابتدائي باعتبارهما الركیزة الرئیسة لبناء الهرم التربوي
ویعمم على باقي المستویات  2019ایة متوسط كمرحلة أولى، على أن یتواصل إلى غ

والتي ینتظر منها تحقیق النوعیة في تحسین الأداء التربوي للمعلم  ،والأطوار التعلیمیة
ة تعلیمیة صحیة تسمح بالتفاعل ، من خلال خلق بیئخلاق مبدعمتعلم والعمل على تنشئة 

 ن هذه المناهج.هما، وسیأتي لاحقا شرح وتفصیل حیثیات الجیل الثاني میجابي بینالإ

 
 :والمحتوى  والطریقةالمقرر بین المنهاج و 
 مفهوم المقرر:

ـــمن المفاهیم التي ربما تتداخ    ــــ ــــ ــــل لدى البعض مع مفهوم المنــــــــ مفهوم  وه هجـــــــــ
ة التي یدور اوین والموضوعات والعناصر الرئیسذلك المفهوم الذي یشیر إلى العن ،المقرر
 .مجموعة من الدارسین لأیة فئة أو المحتوى العلمي لأي منهاج دراسي موجهحولها 

ستطیع "إطار عام هیكلي للأفكار ونشاطات التدریس، والذي ییعرف المقرر بأنه :    
أفكاره الخاصة. كما یشیر المصطلح أیضا إلى المقرر فیه المدرس أن یضیف طرقه و 

 )1(فة أو أیة مرحلة تعلیمیة"الذي یجب أن یؤخذ كجزء من المنهاج لأیة ص
فهو ذلك الجزء من المنهاج الذي یتضمن مجموعة من الموضوعات الدراسیة التي     

یلتزم الطلاب بدراستها في فترة زمنیة محددة، قد تتراوح بین فصل دراسي واحد وعام 
 دراسي كامل وفق خطة محددة .

ـــــإن المقرر الدراسي یشمل تحدید الفئة الطلابی ــــة والموضوعــــــة المستهدفـــ ات التي ـــ
وأهم المتطلبات التعلیمیة اللازمة لتنفیذه وأسالیب ، وتوزیعها على مدة دراسیة تقدم لهم،

 )2(التقویم التي تستهدف الحكم على مدى تحقق أهدافه.

 
 

علم النفس. . مجلة دراسات عربیة في التربیة و مفتاحیة في المناهج وطرق التدریسمفاهیم  ماهر اسماعیل صبري :- 1
 .14.ص2015. فیفري 330العدد مصر. 

 . 1998 .دط.المنصورة .عامر للطباعة والنشر.مصطلحات في المناهج وطرق التدریسمحمد السید علي: ینظر  - 2
 .13ص:
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 مفهوم المحتوى:  
ویشمل  ،صطلح عام یشیر إلى مضمون الشيء، وهو أحد عناصر المنهاجمهو 

الاتجاهات التي یسعى المنهاج إلى المعارف والمعلومات والمهارات و كافة الخبرت و 
الأنشطة والتمارینات والاختبارات والرسوم ، كما یشیر إلى النظریات و للمتعلمینإكسابها 

 .)1(التوضیحیة المنصوص علیها في وثیقة المنهاج
 

 مفهوم الطریقة :
ــالطریقة بشكل عام هي خطوات     ــرد عند إنجاز مهمـــــ ــ ــــــ ـــة أو عمل محددة یتبعها الفــــ

 ، وطریقة التقویم ....محدد، كطریقة التعلم، وطریقة التفكیر
وطریقة التدریس هي"مجموع الخطوات والإجراءات التي یقوم بها المعلم وتظهر    

لم أثناء ي یقوم بها المعآثارها على نتائج المتعلمین، بعبارة أخرى هي مجموع التحركات الت
متسلسل لتحقیق الأهداف التدریسیة ، والتي تحدث بشكل منتظم و الموقف التعلیمي التعلمي

 )2(المحددة مسبقا."
وتعرف طرائق التدریس بأنها ما یتبعه المعلم من خطوات متسلسلة متتالیة     

وهي تعتمد أكثر ما تعتمد على  ،مترابطة لتحقیق هدف أو مجموعة أهداف تعلیمیة محددة
 .لهذا العمل   السمات والخصائص الشخصیة للمعلم، واستعداده لممارسة التدریس وحبه

نظر التربویین هي عملیة تخطیط لكل الأهداف  وجهة وطریقة التدریس من      
ــــــالوسالمواد و والنشاطات المنهجیة والأدوات و التعلیمیة  ـــــائل التعلیمیـ  الأدوات و ة ـــ
 ) 3(التقییمیة.

ـــــوب الذي یقدم به المدرس المعلومـــــــالأسل :" بـأنها هایمانویعرفها  ــــ ق ـــــوالحقائ اتـ
ــــللمتعل   أن یضع هو الأسلوب الذي یقدم به المعلم المواقف والخبرات التي یرید أو ،مــــ

 

 .26ینظر المرجع السابق.ص: - 1
 .19.ص:نفسهالمرجع - 2
 .جامعة أبي بكر بلقاید.الآداب واللغات  كلیةینظر فضیل قاسمي: تعلیمیة النحو عند تلامیذ سنة ثالثة ثانوي.  -3

 .28. ص: 2015 ..دطمذكرة لنیل شهادة الماستر. تلمسان
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 ) 1(" تتحقق لدیهم الأهداف المطلوبة. حتى ،فیها تلامیذه
نبني في التلمیذ  نأ التي یقصد بها ،لتدریس طریقة المقاربة بالكفاءاتمن طرائق ا

توظیف مكتسباته في مواجهة تفرد والاختلاف مع الاعتماد على المظاهر التنوع و 
ــات مشكـــــوضعی ــــــلـ ـــعلى درایة بما یجري في واق ،ة، لیكون إیجابي التفكیر والفعلـ ــــ ع ــ
 متفتحا على بیئته لیقوم بدوره كمواطن فاعل. ،هــــــــحیات

وقد ركزنا في هذا البحث على طریقة المقاربة بالكفاءات دون غیرها من طرائق         
 التدریس لأنها ما یهمنا في هذا المقام.

 
تسیر وفقا له العملیة التعلیمیة الدستور الذي  نخلص إلى أن المنهاج هو          

ــرة  بینما ،التعلمیة ــ ــــا في فتـــــ ــــــع تقدیمهــــ   المقرر هو مجموع العناوین والأنشطة المزمـ
ـــة ما، أما المحتوى فیشیر إلى مضمون هذا المقرر بخبر  اته ومعارفه ومهاراته زمنیــــ

من قبل المعلم والتي یخطط   اجراءات المختارة سلفالإالطریقة هي الخطوات و ، و واختباراته
 هذا المنهاج. ستعمالها عند تنفیذ الدرس بما یحقق الأهداف التي سطرهالا
  

 مناهج الجیل الأول: اهیةم
ــالنموذج البی يه         ــــ ــــ ــــــم داغوجي القدیم أوـــ ــــ من ا یسمى بمنهاج الجیل الأول ـــــ

ــالمنظومة التربویة الجزائ هعرفتالذي  )2(لمقاربة بالكفاءاتا ــــ منذ  كما سبق الذكر ریةــــ
 المتعلم یجندتجعل حین  تعد الإدماج مبدأ بیداغوجیا لها ابدوره والتي،  2003/2004

ــویستعملها لحل وضعیات معقموارده  ـــغیر معقدة خارج وداخل الفضدة و ـــــ ــــ    اء ــ
 وتجعله صانعا للمعلومة وباحثا عنها. ،يـــالمدرس

ــــــمفه عن التخلي هذه المناهج وجبتكما          ــــــالبرنام ومـ ــــلانتقل ج،ـ  ومـــــــمفه إلى الـــ
ــــالمعلوم ةـــــــــمجموع إذ أن البرنامج یعد المنهاج؛ ـــتلقینها للمتعل یجب التي والمعارف اتـــ  م ـــــ

 .212. ص:2005. 1طمصر.  عبد اللطیف حسن: التعلیم الثانوي رؤیة جدیدة. دار الحامد.  - 1
لتي تمكن من : " القدرة على استخدام مجموعة منظمة من المعارف والمهارات والمواقف اهي المقاربة بالكفاءات- 2

اللجنة الوطنیة  وعلى التصرف المبني على تجنید واستعمال مجموعة من الموارد استعمالا ناجعا." ،تنفیذ عدد من المهام
 .8. ص:2016للمناهج: مناهج مرحلة التعلیم المتوسط.
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ـــــاهم التي المؤثرةالتربویة  العملیات كل یشمل حین أن المنهاج معینة، في مدة خلال ــــ ــــ  یســــ
 ) 1( التعلیم. مدة خلال المدرسة، ومسؤولیة إشراف تحت المتعلم، فیها

یطلق على كل عملیة تعلمیة  و أخذ مصطلح الكفاءة یرتبط بهذه المناهج قد " و        
   ) 2(." یؤشر له بدرجة من الإتقان والمهارة  المعلم وتقییمها بمعیار یقوم بها المتعلم أو

لى مستوى ممارسة المعلمین إیشیر ) الكفاءة  ( مصطلحال هذا وحینها صار       
ـــوالمتعلمین لأعمالهم كمعی ــــــار للإتقــــــ ــــ ــــ الواقع ولكي تتماشى هذه التغییرات و  ،ان والجودةـــ

  .وجب حینها إحداث ثورة جذریة للنهوض بالتعلیم في الجزائر ،المعیش
        

 الجیل الثاني:مناهج  ي الانتقال إلىدواع و نقد مناهج الجیل الأول
صناع القرارات و  ،التعریف الأدق لكلمة الانتقاد هو الإشارة إلى وجود خطإإن        

هادف أساسه الحجة بالحجة  نقد رغبة في تقدیم الجیدون یحللون الموجودات قبل انتقادها
 . و الدلیل بالبرهان

أغلبها اتسم  ،تعرضت مناهج الجیل الأول إلى العدید من الانتقاداتلقد        
ن أناس همهم الوحید هو الرقي بالمنظومة التربویة الجزائریة ع ةدر اص ، كونهابالموضوعیة

ا ، والنأي بها إلى المكانة التي تجدر بها كمنظومة تستمد قوتهإلى مصاف الدول المتطورة
 من أرقى منابع المعرفة والعلوم.

 : نذكر من هذه الانتقاداتو        
 . لمنشود وعدم اختلافها عما سبقهامستوى اإلى ال عدم رقي هذه المناهج -1-       
 لم یصدر إلا  يالذ .مرجعي للمربیین في مناهج الجیل الأولال رالإطا غیاب -2-       

 ) 3(.بعد المباشرة في الإصلاحات
 المناهج.مصطلحات بین اختلاف ال -3-       

 نفیذ والتطبیق قبل صدور المناهج البدء في الت  -4-       

  .49ص : .2015..دطینظر أمجد القاسم :آفاق علمیة وتربویة. دار البشائر .الأردن- 1
  .42.ص:ادي: الإصلاح التربوي في الجزائرحفصة جر - 2
 .. 2015أفریل  05ملتقى  باتنة براح عبد العزیز: تقدیم هیكلة وثیقة منهاج الجیل الثاني .ینظر  - 3
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ات وجد الكثیر من الأساتذة صعوب ، فقدالمربییننقص في تكوین ال -5- 
 .كثیرة في تطبیق هذه المناهج 

أعدت في زمن  فقد ،مباشرة الإصلاحات جاءت سنة بسنة بناء المناهج و -6-
بغیة إرساء مرحلة جدیدة لبناء كفاءات  وقد كان ذلك ،ه أنه مستعجلنأقل ما یقال ع

 .)1( لى الانسجام والفعالیة والدقةإوتنمیتها لكنها افتقرت 

                                                 بینهم. لوحظ إهمال حاجات ومیول المتعلمین وعدم مراعاة الفروق -7-
ریة الإصلاحات والتعتیم علیها وفرضها على أصحاب المیدان س -8-

وطرح استبیانات  ،في حین كان الأجدر استطلاع آراء حولها في المیدان
    والاستحسان. بالرضا تمدروسة لفعل ذلك ومن ثم العمل بها إن قوبل

منظومتنا التربویة رغم تدني  على ةـــــــإسقاط التجربة الفرنسی -9-
 )2( .عالمیا 21في الترتیب  التعلیم صنفت على سلمفقد  ،نیفهاتص

 
 

 

. ینظر بن كریمة بوحفص: الانتقال إلى مناهج الجیل الثاني من التدریس بالكفاءات في الجزائر ضرورة أم خیار  - 1
 .21ص:. 2015. 36العدد .ورقلة. المدرسة جتماعیة .مجلة جیل العلوم الإنسانیة والا

 .www.oursenis.com  .2018 .مایسمى الجیل الثاني للمناهجینظر محمد الطاهر أوعلي : رأي حول  - 2 
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 .الجیـــــــــل الثــــــــــــــــــــــــانيتعریف مناهج  -

 .ـــــــــــاجــــــــــــــــــــــعنــــــــــــــــــــــــــــــــــاصر المنهــــــــــــ -

 الأهداف التربویة. -1

 المحتوى. -2

 الأنشطة التعلیمیة التعلمیة. -3

 التقویم.  -4

 .مقـــــــــــارنة بین مختلف مستویـــــــــات الإصلاح -

 اني.ـــــــــــــــــــــــــــل الثـــــــــــــــــاهج الجیــــــــــــــــــــــأهداف من  -

 

 

مناهج الجیل الثاني، المبادئ 

 والأهداف.
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 : 2016/2017 الجیـــــــــل الثــــــــــــــــــــــــانيمناهج تعریف 

دایة الإصلاحات الجدیدة أو ما یسمى بإصلاحات الجیل الثاني مع ب طبقت       

كقاعدة لمناهج تعتمد على المقاربة بالكفاءات بشكل   ،2016/2017الموسم الدراسي

یعرف  وهذا ما ،بوضع منهاج لكل مرحلة تعلیمیة إلا ذلكلا یتم و ، أوسع وأشمل

الأداة الفعالة لاكتساب كفاءات  المقاربة الشاملة التي تجعل من المتعلم أو بالشمولیة 

 مستقبلیة مرتبطة بالواقع . استعمالها وقت الحاجة  في مواقف آنیة أوو 

یة من الطور بدءا بالسنتین الأولى والثاندخلت هذه الإصلاحات حیز التنفیذ         
التعلیم  ، وكذلك السنة الأولى مناللبنة الرئیسة لبناء الهرم التربوي ئي بوصفهماالابتدا
ي ـــــــــم على باقــــــــــلیعمتطبیقها  لــــــــــــعلى أن یتواص ،ىــــــــــة أولـــــــط كمرحلــــــــالمتوس
وار التعلیمیة، والتي ینتظر منها تحقیق النوعیة في تحسین الأداء ــــات والأطـــــالمستوی

ارف عن طریق الحفظ ــــــــــللمع نقل المتعلم من مجرد متلقو  التربوي للمعلم من جهة،
ات ــــــــستراتیجیادع في وضع ـــــــــاحث عن الحلول ومبـــــــإلى  ب ،اعــــــــوالتلقین والاسترج

 ة أخرى.                                                    ـــــمن جه لیمي و الاجتماعيـــــــــاره التعـــــــــل ما یعوق مســــآنیة لح

 :)1(نتیجة حتمیة لـ مناهج الجیل الثاني لقد كان میلاد      

 .2008 إصدار القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة *         

  اهج.ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالدلیل المنهجي لإعداد المنصدور  *        

 . التعلیم ارة المیدانیة حولــــــــــــــــــــــــــــــخلاصة الاستش *       

 :)2(احترام المبادئ التالیة  ااعتمد في بنائه وقد         

 

 

 .5و 4.ص: 2016ینظر اللجنة الوطنیة للمناهج : مناهج مرحلة التعلیم المتوسط .  -1 
 .5.ص:  نفسهالمرجع  ینظر-2 
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  :الشمولیة /1 
ناحیة الأطر  مرحلة تعلیمیة، یكون شاملا من ببناء منهاج لكلّ  ذلكو 

      التنظیمیة لكل العملیات التكوینیة التي تندرج تحت ما یسمى بالدلیل المنهجي.

  / الانسجام :2
خلال شرح العلاقات بین مختلف مكونات مناهج السنوات التعلیمیة  من

   مناهج الجیل الملموس في تفككاللمعالجة  ،وفي جمیع الأطوار والمیادین
  القدیم، كما فصلت الكفاءات العرضیة ضمانا للانسجام الأفقي للمناهج.

  قابلیة الإنجاز:/ 3
إمكانیة التكیف مع  مع ،وتعني توخي البساطة إلى جانب الوضوح والدقة

                       شروط التنفیذ.ظروف الإنجاز و 

  الوجاهة: /4 

التطابق بین أهداف التكوین التي تحملها المناهج والحاجات  لتحقیقوذلك 
 .التربویة

 )1(:هي مبادئ أربعة بحلته الجدیدة على المنهاج الاعتماد في هیكلة مع

  :المعرفي الجانب/1

ویتضمن المصفوفة المفاهیمیة والتنظیم المنطقي للمعارف مع تقدیم منسجم 
 .هاالمادة والمفاهیم المهیكلة لمع خصوصیات 

  :/المحور البیداغوجي2

دماجیة تضمن البنائیة والبنائیة الاجتماعیة والوضعیة التعلمیة والوضعیة الإیو 
 .وكذا التقییم

 .7إلى  5.ص:السابق ینظر المرجع -1 
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 :ي أو الأخلاقيالمحور القیم /3

م الهویة والانتماء للعروبة في إطار جغرافي وزمني محدود قی اختیاریشكل و  
  .وكذا القیم الاجتماعیة والثقافیة والقیم الكونیة

 :عنــــــــــــــــــــــــــــــــــاصر المنهـــــــــــــــــــــــاج

 تعمل على تنمیة الاتجاهات الإیجابیة مرتبطة، من عناصر یتكون المنهاج       

 .وصقل المهارات المطلوبة

  التعلیـــــــــــمات المنهج الدراسي هو منظومة فرعیة من منظوم والمنهاج أو"        

 تسیر وفق خطة، مرتبطة تبادلیا ومتكاملة وظیفیا تتضمـــــــــــــــــــن مجموعة عناصر

  الطلاب بمجموعة من الفرص التعلیمیة التعلمیة یتم عن طریقها تزوید ،عامة شاملة

الهدف الأسمى  والذي هو الشامل المتكامل للمتعلم، والتي من شأنها تحقیق النمو

 )1(الأعم للمنظومة التعلیمیة". والغایة

والوصول به  سلوكه، الفرد وتعدیل التربویة هي عملیة تهدف لنمو فالعملیة        

رائه آتسعى إلى تقویة ملاحظاته وإبداء و ، والمحیط والذات إلى فرد متفاعل مع البیئة

ولا یتم  تعمل على ظهور مكامن الكفاءة لدیه واستغلالها كما، دون المساس بحریته

 :الآتي المخطط فق ما یوضحه، و  بتوحد عناصر المنهاج وبتظافرهاذلك إلا

 

 

 

 

. 1ط .عمان .دار المسیرة اتجاهات وتطبیقات حدیثة في المناهج وطرق التدریس. :محمد السید علي -1
 .20:ص. 2011
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 )1(مخطط عناصر المنهاج                    

 :Objectivesالأهداف التربویةأولا :

 :هاتعریف -1

كقدرته على  ،قدرة مالیمكن أن تعرف الأهداف التربویة بأنها ممارسة المتعلم         

المنظومة  صبوت هي غایات قابلة للتقویم والقیاس،استخراج فكرة عامة لنص قرأه، و 

و التعبیر عن هذه ، لرغبة في أداء مهاراتلنتیجة حتمیة  كونها ،لتحقیقها التربویة

على شكل أفعال وتطبیقها على أرض الواقع لبلوغ أهداف مسطرة  المهارات بسلوكات

 . )2(نفاآ

وجدانیة أثناء  أممهاریة  كانت أم سلوكیة هذه الأهداف الدراسیة یمكن تحقیق       

 كاملا.قد تكون حصة دراسیة أو مقطعا تعلیمیا أو سنة دراسیة أو طورا  فترة معینة

 .20. ص :السابقالمرجع -1 
  .45:ص .نفسه ینظر المرجع -2

 الأهـــــــــــداف التربویة  

 ىو ــــــــــــالمحت
 

 ةیطة التعلمــــــــــــالأنش
 یةـــــــــــــــــــــــــــــــــوالتعلیم

 مــــــــــــــــــقویــتــــال    
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 داف التربویة:ــــــــــــــارالأهــــــــــاختی-2

وهذا یساعد على بناء تعلم ، دقةالأهداف التربویة وتنقح بوضوح و  تختار        

كلما اختیرت هذه و  ،ذلكإلى دعت الضرورة  متى ماهادف یخضع لعملیات تقویمیة 

 أسهل وأنجع. وتحقیقها الأهداف بدقة كلما كان تقویمها

تتجسد فیها  أن تكون هذه الأهداف واقعیة من صلب المجتمع والبیئة، یجب "       

    من  اــــــضرب وأن تكون ممكنة التحقیق لا .دــــــــــــمبادئ العقیدة الصحیحة والتقالی

وأن تتصف  الحاجات الاجتماعیة والشخصیة للمتعلم،یجب أن تراعي كما  ،الــــــــالخی

بالتوازن في برمجة أولویاتها مع الحاجات المستقبلیة للمجتمع، لا أن تكون لصیقة 

 )1( ". الحاضر فقط

 داف: ـــــــــــــــــتحقیق الأه -3  

في المنظومات  واعتمادها الأهداف المسطرة للمناهجلضمان تحقیق         

   )2( هما:یجب مراعاة مبدأین أساسیین  التعلیمیة التعلمیة،

 اج          ـــــــتنفیذ المنه أ/  

 تقویم المنهاج                                                 ب/  

 تنفیذ المنهاج  عملیة تتسم بالشفافیة والانسجام والتجریب التربوي المستمرإن         

 أولي لتنفیذ توجهاتویعد هذا العمل كتخطیط ، میة متطورةیواستحداث استراتیجیة تعل

.  القاهرة .المصریة الأنجلومكتبة  التحدیات.و النموذج النظریة و  المنهج :أحمد عبد المنعم منصور - 1
  .42ص: .2008.دط
 .40. ص:نفسهالمرجع ینظر  -2 
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وإدخال آلیات محكمة لوضع نقاط واضحة في مسار عملیة ، جدیدة مدروسة فكریة

 التنفیذ.

عمل على سد النقص وفق تصورات مرتبطة بمعاییر ی فهوتقویم المنهاج أما       

وكذلك  الارتباط بالواقع المعیش،تتمیز بإمكانیة التطبیق و  ،وقواعد مرسومة سابقا

لمساس بالتراث الثقافي للمجتمع والحفاظ على الهویة دون ا ،لكفاءات ماإعطاء قیمة 

 العقائدیة للفرد.الوطنیة و 

ى نجاح فتقویم المنهاج هو متابعة دقیقة ووسیلة ناجعة نحكم بها على مد       

تقدیر  لیات الاستثمار في مجال التربیة هوآلأن أنجع  ،العملیة التعلمیة من عدمه

 ثم تصحیحها وتقویمها. وتثمین التعلمات

 contentالمحتوى  ثانیا: 

 :هتعریف -1

، وهو لا یقتصر على تحدید السنویة المبرمجةمجموع التعلمات  هو

رد وإنما یعمل على ربطها ربطا متینا بصفتها موا ،المحتویات المعرفیة فحسب

التعلمیة نوعیة الخبرات  "عرف هذا المصطلح بأنهیو  والكفاءات.ضروریة لبناء القیم 

 قیق أهداف المنهج وبه تصمم طرائقاختیارها وتنظیمها على نمط معین لتح التي یتم

 )1(التدریس وأنشطته." 

وهو  ،والمحتوى ترجمة حقیقیة للعنصر الأول من المنهج ألا وهو الأهداف        

  فهو؛ تتحقق الأهداف بتحققها قیم ومهاراتكون من حقائق ومفاهیم وتعمیمات و یت

             والقناعات والمواقف والقدرات والمهارات من المعارفنظام واضح ودقیق 

 .دط .. بیروتدار البشائر .المناهج التعلیمیة واسالیب تطویرها ساسیاتأ :عبد الرحمن عبدالسلام جامل -1
  28ص: .2004
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ة ــــــــــــــــــــــــة التعلیمیــــــــــــــــــــــالتي ینبغي على المتعلم اكتسابها في العملی ات،والسلوك

 فنحكم حینها على الأهداف بأنها محققة. ،والتربویة

أمام مخططي المناهج، قبل  التي تنصب أولى المهام وأهمها "لذلك فإنو        
، بما لمرحلة التعلیمیةا تحدید البنیة الأساسیة لمحتوى هي اختیار وتنظیم المحتوى

ة ـــــــــــــــــــــــــــوتحقیق النتاجات التربوی ،یحقق تزوید التلامیذ بمعرفة علمیة منظمة
 )1( المتوقعة."

    ومات  لتنقیــــــــــــح كل المعـــــــــارف والمع هو بتحدید بنیة المحتوى المقصودو          
بحیث یدل  تهوصیاغ، من خلال المحتوى التعلیمي متعلمینو جعلها في متناول ال

 على البنیة المعرفیة بوضوح.

"ما یراهن على أنه الحقائق  هو:أوسع تعریف لمحتوى المنهج ولعل      

التي  ،عر والأحاسیس والتصمیمات والحلوللبیانات والمدركات والمشاوالملاحظات وا

نتاجات من وبناه وأعاد تنظیمه وترتیبه ، نسانیتم استخلاصها مما فهمه عقل الإ

الخبرة الحیاتیة التي مر بها وعمل على تحویلها إلى خطط و أفكار وحلول ومعارف 

 )2( ."ومفاهیم وتعمیمات ومبادئ أو نظریات 

           من معارف ومبادئ وتعریفات، أي فالمحتوى یتكون من حقائق  

، وجوانب المحتوى هذه لا بد أن توجد ، ویشتمل أیضا على قیم و اتجاهاتومهارات 

 مترابطة متلاحمة متماسكة.

 المحتوى: ارــــــــــــــــمعیار اختی -2  

تعد عملیة اختیار المحتویات التعلیمیة للمناهج الدراسیة من أصعب         

         العملیات التي تواجه واضعي المناهج، ذلك لأن كل مادة دراسیة تشمل عددا من 

  .27:صالسابقالمرجع -1
 . 3:.ص2016. . دط الریاض .الفكردار  اختیاره. محتوى ومعاییر: السمريعلي بن محسن الأ- 2
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و لكل موضوع أفكار ، ال یتضمن جملة من الموضوعاتـــــــــــــــوكل مج ،المجالات

لى حقائق ومفاهیم وتعلیمات هذه الأفكار عبحیث تحتوي  ،أخرى فرعیةو  رئیسة

 .تجعل اختیار المناسب منها لتحقیق الأهداف الموضوعة أمرا صعبا ،عدیدة

 )1(  اختیار المحتویات حسب المعاییر التالیة: تمولذا ی 

، معیار متعلمینهمیة، معیار اهتمامات المعیار الصدق، معیار الأ        

معیار الفائدة ومعیار  ،قع، معیار قابلیة المحتوى للتعلموالوااحتیاجات المجتمع 

 العالمیة.

یتصف المحتوى بصحة ما یقدم  حینمعیار الصدق  یتحققحیث  -أ-

 للطلاب من معلومات و دقة في اختیار مصادرها ومنابعها.

 رغباتهم.یتضمن میولاتهم و فمعیار اهتمامات الطلاب أما   -ب-

معیار العالمیة أن یكون المحتوى نافذة على كل ماهو جدید  یعنيو  - جـ-

 . حدیثةحقائق علمیة ومعارف و  في العالم من تكنولوجیا

احتیاجات المجتمع والواقع في عدم تبني معتقدات  معیارویتمثل  -د-

 ومبادئ بعیدة عن أصولنا ودیننا وواقعنا.

 

   Learning activitiesالتعلیم والتعلم: أنشطةثالثا : 

 التعلمیة التي یمارسها العملیات وهي كل ،لب المنهج  هذه النشاطاتتعد            

همیتها یسعى المعلم إلى تفعیل المعارف لأوإدراكا  ،المتعلم لتحقیق الأهداف المرجوة

 ).الهدف(الأفق  والمواد التعلیمیة على ضوء  كفاءات ملموسة في

  .27ص: أساسیات المناهج التربویة وأسالیب تطویرها. :جامل عبد الرحمن عبد السلام ظرنی -  1
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إضفاء اج و ـــــــــــــــراء المنهـــــــــالوسیلة الأكثر تحفیزا لإث " :فهذه النشاطات هي          

اكتشافه لمهارات اء ثقافة المتعلم و ـــــــة في إنمـــــــــــــــوتظهر أهمیة الأنشط ،الحیویة علیه

كما تنمي في المتعلم حب تحمل المسؤولیة وحب الاطلاع ، التفكیر الإیجابي لدیه

 )1( ".وغرس صفات حب العمل

  التعلمیة هي كل فعل أو إجراء  یقوم به المعلم التعلیمیة فإن الأنشطة  ومنه      

إعطاء الفرصة لتنمیة فكر لتحقیق أهداف تربویة معینة و  ،المتعلم أو الاثنان معا أو

تحت إشراف المؤسسة التعلیمیة وتمكینه من إصدار  ،هذا المتعلم تنمیة شاملة

 الأحكام على أي عمل یقوم به.

 )2( تنقسم هذه الأنشطة إلى:      

 ة:ـــــــــــــــــة الصفیـــــــــــــــــالأنشط -أ-  

مون داخل الفصل الواحد من وهي مجموعة الأعمال التي یقوم بها المتعل

وتوجه هذه الأنشطة  وغیرها، مناقشات وبحوث ومجلات حائطیة وتفویجعروض و 

 .الصف الدراسيعلى العمل داخل  وهي تقتصر، بمعیة المعلم و تحت إشرافه

 ة خارج الصف :ـــــــــــــــــــأنشط  -ب-  

نشطة في مجمل الأعمال التي یمارسها المتعلمون داخل وتتمثل هذه الأ

ات الریاضیة البدنیة ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلكن خارج الفصل الدراسي كالممارس ،المؤسسة التعلیمیة

تندرج تحته االبرامج المعروضة وفق  كما ،یة الفنیة وأنشطة المسرح والرسمو الترب

 مدیر المؤسسة في مختلف المناسبات والأعیاد . خطط یرسمها المعلم أو

 

 .51ص: اتجاهات وتطبیقات حدیثة في المناهج وطرق التدریس. محمد السید علي: -1 
  .53.ص:نفسه ینظر المرجع  -2
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 المؤسسة:خارج أسوار  أنشطة -جـ- 

كذا القیام و  ،هذه الأنشطة في المشاركة في فعالیات واحتفالات هامة تبرز      

ت بتوجیه من المعلم لاستثمار أوقات فراغ آمنش بزیارات میدانیة لمرافق عامة أو

كما یحررهم من الركود  ،یخدم مختلف توجهاتهم ومیولاتهم ،المتعلمین استثمارا فعالا

 والسكون نوعا ما.

یتمثل في تحقیق  ،في العملیة التربویة فعالا ادور  بأنواعها لهذه الأنشطة إن        

وخدمة لمیول  ،ما سطر لها من أهداف تربویة متنوعة بتنوع هذه الأنشطة المقدمة

لذا یقترح دائما ، التلامیذ من حیث درجة تفضیلهم لأنواع من الأنشطة دون غیرها

 نضجهم الدراسي.    المتعلمین وتوجهاتهم وكذا مراعاة  بتنوع میولاتها تنوع

 

 Evaluation التقویــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم  رابعا: 
 تقدیر في دوره ویتجلى التربوي، المنهج دعامات أهم التعلمات تقویم یشكل   

  المنهاج. فعالیة مدى

 التقویم: تعریف -1
  ة:ـــــــــــــــــــــــأ/لغ    

    قوم درأه أي أزال  " أن: }ق.و.م{جاء في لسان العرب في مادة        
 )1("یعني عماده ونظامه ،، وقوام الأمر بالكسراعوجاجه، وكذلك أقامه

 اصطلاحا: ب/     
ي كذلك صوبه وعدله تعنوزنه وقدره وأعطاه ثمنا معینا و  قوم الشيء یعني "    

أما التقویم في التربیة الحدیثة فیعني العملیة  .وجهه نحو الصوابو  ،اعوجاجهوأزال 

  .204.ص:  4م .ج ق و  :مادة لسان العرب. ابن منظور: -1
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ومدى فاعلیة البرنامج  ،على مدى تحقیق الأهداف التربویة التي تستهدف الوقوف
 )1(" وسائل تعلیمیة.كمله من تخطیط و تنفیذ وأسالیب و التربوي بأ

مفهوم التقویم من المفاهیم التي نالت كثیرا من الجدل في الوسائط  ویعد   

ویرجع ذلك إلى تعقد هذا المفهوم ومرونته وتداخله مع غیره من "والأدبیات التربویة، 

 )2( المفاهیم المماثلة، مثل القیاس والتقییم والمساءلة والتفتیش والمراقبة."

یم التربوي هو التقو أن :" }benjamin bloomیرى  بنیامین بلوم{          

على قیمة الأفكار والأعمـال والحلـول والطـرق والمواد ...  ،إصدار حكم لغرض ما

          المستویات والمعاییر لتقدیر مدى كفایة الأشیاء ودقتهـا م وهو یتضمن استخد

 )3( "ویكون التقویم إما كمیا أو كیفیا. ،وفعالیتهـا

ام تستخدم ــــــــم عملیة تصدر منها الأحكـــــــــالتقویأن " : }wilesوایلز{  ویرى  

مل علـى تحدیـد الأهـداف وتوضیح الخطط تا عملیة تشـــــإنه ،اس للتخطیطــــــــكأس

 )4(."وإصدار الأحكام على الأدلة ومراجعة الأسالیب والأهداف في ضوء هذه الأحكام

       العملیة التي نتمكن بواسطتها من معرفة مدى النجاح  إذن فالتقویم هو      

غلب المعاجم أجمعت أقد و  ،المنهاج فيهداف المسطرة و الفشل في تحقیق الأأ

بعد  على أن مصطلح التقویم مرتبط عموما بالتعدیل والتحسین والتجبیر التربویة

نقاط القوة والضعف في عدة معاییر یلیها عملیة تشخیص  القیاس والمقارنة بمعیار أو

 و تحدید أسبابها بغرض علاجها.  الفعل التربوي

  .47.ص:1997 .1ط .بیروت .الفكر العربي دار التربویة. نظریات المناهج : حمدأكور علي دم -1
  .47 :ص .نفسه المرجع -2
  .48 :ص . نفسه المرجع -3
 . 20ص : .فاق علمیة وتربویةآ :قاسم المجد أ -4 
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وهناك من أضاف عنصرا خامسا لهذه العناصر الهامة للمنهاج وهو عنصر         

احها الأساس في العملیة التربویة وهو السبیل إلى نج الذي یعد ،المربيالمعلم أو 

الشخص الوحید المطالب بالتعمق والتحلیل "وهو ، والطریق إلى تنفیذ عملیاتها

والمراقبة ورصد التغیرات والكشف عما هو إیجابي. لذا تحرص المنظومات التربویة 

العالمیة على جعله عنصرا هاما في العملیة التربویة ترقیة أداء المربي حسب 

 )1("المعطیات الحدیثة للتكنولوجیا والعصرنة.

 بین مختلف مستویـــــــــات الإصلاح مقـــــــــــارنة

 )2( حسب الهیئة المختصة لتقویم المناهج: وضع هذا المخطط

 

عناصر 

 المقارنة

مناهج ما قبل 

 الإصلاح

 منــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاهج الإصـــــــــــــــــــــــــلاح

 الجیل الثاني الجیل الأول

 

ملمح 

 التخرج

 

عبیر عن التتم 

الملمح بشكل 

 غایات ومرام

على درجة كبیرة 

  من العمومیة

 

ح تم التعییر عن ملم

التخرج بشكل غایات لكل 

تكفل ببعض القیم مادة  و 

لكن بشكل معزول وغیر 

 . مخطط له

 

من  ملمح التخرج هدفی

إلى تحقیق غایة المرحلة 

 مشتركة بین كل المواد شاملة

 مرساة في الواقع الاجتماعي

تتضمن  قیم ذات علاقة 

 .بالحیاة الاجتماعیة والمهنیة

 نائي اجتماعي بوضعبیستهدف  ،يبنائسلوكي، یهدف  

  .21ص: .السابق المرجع -1 
 .25ص الجزائر. .2016/2017 -الجیل الثاني - للمناهج التربویةلوثیقة لمرافقة اینظر  -  2

                                                           



 الفصل الأول                                         مناھج الجیل الثاني،المبادئ والأھداف
 

النموذج 

 التربوي

 تغییر إلى

 سلوكات التلمیذ

یهتم بالنتائج و 

  الظاهرة

الاستقلالیة في بناء التعلم 

عن طریق تنمیة  كفاءات  

  .ذات طابع معرفي

 

البنیویة الاجتماعیة  في 

صدارة كل الاستراتیجیات 

  .المنتهجة

 

المقاربة 

لبیداغوجا

   ةی

المقاربة 

بالمحتویات: 

الاهتمام 

 بالمعرفة الجاهزة 

المقاربة بالكفاءات التي 

تستدعي جملة من  

  .القدرات المعرفیة

الكفاءات التي تعرف المقاربة ب

حل وضعیات بالقدرة على 

 . مشكلة ذات دلالة

  التقویم

 

یم تقو یركز على 

القدرة على 

استرجاع 

عن ، المعارف

طریق التطبیقات 

 .المباشرة

برز الاهتمام بالوظائف 

:  الثلاثة للتقویم

التشخیصي،  التكویني 

ارتقى إلى و  ،يوالتحصیل

تقویم القدرات العلیا مثل 

 . حل المشكلات

التقویم یشكل أداة  فعلیة من 

 أدوات التعلم ویهتم بالوظیفتین 

 ة عن طریق قراریالإو ة التعدیلی

 . الكفاءاتو تقویم المسارات 

 

 

هیكلة 

  المادة

 

تهیكلت على 

أساس الكم 

 المعرفي 

منظمة جاءت  و

في محاور 

  .موضوعاتیة

 

تهیكلت على أساس 

مفاهیم أساسیة  منظمة 

 .في مجالات مفاهیمیة 

 

المادة على أساس  تهیكلت

مفاهیم  منتقاة  حسب قدرتها 

الإدماجیة ومنظمة في 

 .میادین
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المضامین 

  المعرفیة

 

 

تحددت مستویات 

التناول حسب 

منطق المادة 

وحسب المستوى 

 .الدراسي

نظمت  المحتویات بشكل 

 اأكثر ترابط  معارف

 .لخدمة مجال مفاهیمي 

 

المحتویات على شكل نظمت 

 .موارد معرفیة لخدمة الكفاءة 

 

         

التعبیر عن ملمح التخرج في  یلاحظ المتتبع لعناصر المقارنة في الجدول أن       

بحیث سطر  ،معزولا غیر منسجمكان المناهج التي سبقت إصلاحات الجیل الثاني 

ترجاع المعلومات والمعارف بالطرق غایة لكل مادة من المواد وكان یرتكز على اس

       والأسئلة التي تقابلها إجابات جاهزة قدمت  القدیمة كالامتحانات التطبیقیة

لة بین كل المواد یحقق غایة شام أصبح إصلاحات الجیل الثاني،لكن بعد سابقا، و 

یجند فیها المتعلم معارفه وموارده السابقة، ثم  مشكلة ویستدعي حلا لوضعیات

أما بالنسبة للنموذج التربوي فقد كان ، جها بعد أن ینتقي منها ما یلائم الوضعیةیدم

قبل المقاربة بالكفاءات قائما على تغییر سلوكات المتعلم، فصار بعدها یركز على 

أن یبني المتعلم معارفه بنفسه في مناهج الجیل الأول، وعلى أن یربط هذه المعارف 

 .لجیل الثانيبالحیاة الاجتماعیة في مناهج ا

كانت مبنیة على الأهداف ثم انتقلت  المقاربة البیداغوجیةلا یخفى علینا أن و        

إلى الكفاءات والعمل على اكتسابها فحسب في مناهج الجیل الأول، لكن مناهج 

 الجیل الثاني تعدت ذلك إلى إدماج هذه الكفاءات لحل وضعیات مشكلة.

یشدد على ضرورة استرجاع المعرفة كما قدمت  أما عن التقویم فبعدما كان      

 دون زیادة ولا نقصان، انتقل إلى تقویم القدرة على حل مشكلات.جاهزة 
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املا یخدم ـــوبعدما كان المحتوى مركبا من مواضیع منفصلة، صار متك        

والمهارات والسلوكات بصورة  بعضه بعضا، تحقیقا للمقاربة النصیة، ولإرساء المعارف

 بنائیة، تراكمیة.

 أهداف مناهج الجیل الثاني:

لأنها تحتاج إلى بحث  إن عملیة تحدید الأهداف لیست دائما عملیة سهلة،
لیة التعلیمیة ، وإلى ممارسة واعیة بأهمیة هذه الأهداف في تطویر العموتنقیب جادین

     ومن الأهداف التي رصدتها وزارة التربیة الوطنیة كتبریر لإصلاحات  ،التعلمیة
 )1(جدیدة ، بعد عدم جدوى الإصلاحات الأخیرة نذكر:

لعلم والحیاة ، بالربط بین اإحداث تغییرات سلوكیة مرغوب فیها عند المتعلم /1 
من خلال التركیز على إكساب المتعلم قدرا مناسبا من الخبرات  ،الاجتماعیة العملیة

 . المختلفة

اعتماد البنیویة الاجتماعیة التي تضع في الصدارة الاستراتیجیات التي  /2 
 تمكن المتعلم من بناء معارفه ضمن العمل التشاركي .

 تعدیلات مواكبة للتقدم السریع في المجال العلمي والتكنولوجي. إحداث /3  

، قصد إحداث الانسجام الأفقي ل على تحقق التكامل بین عدة موادالعم /4  
 والعمودي بین المواد.،  في المادة الواحدة

 بحیث ؛بتشاركیة المواد تناول المشاریع متعددة المواد ضمن ما یسمى /5  
تصبح المواد وحدة منسجمة متناغمة فیما بینها، لتكوین ملمح تخرج متكامل للمتعلم 

 من مرحلة دراسیة ما.

مما یسمح برفع نسبة  ،توحید محاور الدراسة في كل المواد واللغات /6  
 استیعاب المتعلمین وعدم تشتتهم بین عدة محاور عند الانتقال من مادة إلى أخرى.

كریمة بوحفص: الانتقال إلى مناهج الجیل الثاني من التدریس بالكفاءات في الجزائر ضرورة أم  بن ینظر - 1
 .  21اختیار. ص: 
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لمشاركة الفعالة للمتعلم وتحكمه في المعارف وثیقة الصلة التأكید على ا /7  
 وتوظیفها في حیاته المدرسیة والاجتماعیة. ،بواقعه

ضرورة نقل القیم الاجتماعیة والدینیة والجمالیة والوطنیة والروحیة  /8  
 من خلال العملیات التعلیمیة إلى المتعلم. ،والسلوكیة الموجودة في المجتمع الجزائري

ناقد مثل : مهارات التفكیر ال ؛ى تنمیة المهارات العقلیة العلیاالتركیز عل /9  
 مهارات حل المشكلات.ومهارات التفكیر الإبداعي و 

، مع تحقق الكفاءاتالتركیز على أن تنصب عملیة التقویم على مدى  /10  
الحرص على ألا یقتصر التقویم على الجانب المعرفي فحسب، بل یشمل أیضا تقویم 

 المعارف والمهارات والسلوكات والمواقف.

وزارة التربیة الوطنیة یقر بأهمیتها  إن المطلع على هذه الأهداف التي سطرتها
المتتبع وبنجاعتها في حل المشكلات التي تعاني منها المنظومة التربویة، لكن 

كما هو الحال  ، سیجد أن أغلبها نظري لم یطبق في الواقع،لإمكانیة تحققها میدانیا
بالنسبة إلى محاولة إحداث التناغم بین عدة مواد من خلال المشاریع الموحدة، وكذا 

لكن  - التي إن اعتمدت فعلا لجاءت بنتائج مبهرة –البنیویة الاجتماعیة  اعتماد
، كتباین مستوى المتعلمین برز فیها هذه النتائج غیر مواتیةالظروف التي یجب أن ت

 وضیق الحجم الساعي ... الأقسام ظاظواكت
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 إعطاء نظرة متكاملة عن مجریات الدراسةنسعى من خلال هذا الفصل إلى          

للدراسة النظریة التي سبقتها، ویمكن تلخیص محتوى  التي تمثل الشق التطبیقي ،المیدانیة
 هذا الفصل في: 

ني اوتحدیــــــــــــد مجالها الزم ،ووصــــــــــــف العینـــــــــــــــة ،منهج الدراســـــــــــــــــةتحدید         
 ، ثمللبیانات وتحدید كیفیة التحلیــــــــــــل الإحصائي تحدید أدوات جمع البیانات، ي، و والمكــان

 .تحلیلها عرضها و
 

 منهج الدراسة : -1
جا عاما یتماشى وطبیعة الموضوع الذي یتناوله، كون المنهج إن لكل بحث منه      

الموضــــــــوع الذي بین أیدینا   یقوم على و . ــــــــــــــة إلى كشف الحقیقةهو الطریقة المؤدیـــ
بالكفاءات، والثغرات ن المقاربـــــــــــــــــــــة الوقوف على إیجابیات مناهج الجیل الثاني م

مع رصد آراء أم لا.  ها، وما إذا كانت أهدافها التي سطرت قـــــــــــــــــد حققتالملموسة فی
 اءات ذات فعالیة  حول كون المقاربة بالكف معلمي السنة الأولى من التعلیم المتوسط

وعلیه كان المنهج المناسب لهذا البحث هو: المنهج الوصفي، الذي یقوم كما  أم لا،
أو  عة دقیقة لظاهرة أو حدث معین بطریقة كمیـــــــــــــــــــــةهو معروف "على رصد ومتاب

التعرف على الظاهرة أو الحدث من حیث المحتوى من أجل  ،نوعیة في فترة معینة
عن  )1(والمضمون والوصول إلى نتائج وتعمیمات تساعد في فهم الواقع وتطویره." 

موازاة مع منهج الإحصاء المتعلق  ،طریق إجراء التحلیل الذي یظهر في ثنایا الدراسة
مع الاستعانة بالمنهج التاریخي  ،بالشق الكمي في تتبع إجابات العینات وقیاس نسبها

 الإصلاحات التي مر بها التعلیم في الجزائر.في معرض تتبع  

 
 

المعرفة الجامعیة .القاهرة  دارالنفسیة . محمد عبد الحلیم منسي: مناهج البحث في المجالات التربویة و - 1
 .201ص :  . 2003..دط
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 وصف العینة: -2
عبر مجموعة من  ،بما أننا نرید اختبار مدى نجاعة مناهج الجیل الثاني       

ات السنة الأولى متوسط للكفاء متعلميالفرضیات الجزئیة التي مفادها مدى اكتساب 
أن  فإننا نرى المستهدفة في المناهج الجدیدة، ومدى فعالیة المقاربة بالكفاءات، 

ولى السنة الأ معلمو :الذي یمكن أن یزودنا بمعلومات حقیقیة عن ذلك همصدر الم
من المعلمین ولقد تم اختیار عینة  ،افقوا تطبیق هذه المناهج الجدیدةالذین ر  ،متوسط

 .من مؤسسات مختلفة معلما )25( وعشرون ةخمس وهم بطریقة عشوائیة 
 

 الدراسة الاستطلاعیة } أدوات جمع البیانات { -3
 :الملاحظة-أ-  

وهي عبارة عن معاینة  ؛الملاحظة خطوة أساسیة من خطوات البحث العلمي تعد        
 دقیقة ومضبوطة للمیدان وقد استخدمنا الملاحظة في حالتین:

 :          الحالة الأولى
 ،متوسط لاحظة نتائج المنـــــــــــــــــاهج الجدیدة للغة العربیة للسنة الأولى تتمثل في مــ        

كون ، وتجسیدها في سلوكهموالكفاءات المكتسبة لدیهم  متعلمینمن خلال رصد تعلمات ال
 للغة العربیة لتلامیذ السنة الأولى من التعلیم المتوسط .افي الباحثة أستاذة 

 :  الحالة الثانیة 
أثناء التجمعات التكوینیة التي  لمعلمیناستخدمت فیها الباحثة ملاحظة استجابات ا       

   مواضیع التكوین في هذه التجمعات في صمیم موضوع وبما أن أغلب  ،تحضرها
فقد اعتمدت على ملاحظة مناقشات الأساتذة وآرائهم حول أهمیة هذه  ؛البحث

 الإصلاحات وفائدتها. 
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 :استمارة البحث-ب -
بات معروفا أن استمارة البحث عبارة عن مجموعة من الأسئلة الموجهة للفئة  لقد

 معلومات تساعد الباحث على اختیار فرضیات بحثه. بهدف الحصول على ،المعینة
السنة الأولى من التعلیم المتوسط  معلميأن ألتقي بعدد من  سعفني الحظقد أو         

 أین قمت بتوزیع الاستمارات على عدد من الحاضرین. ؛ضمن فعالیات یوم تكویني
 ضمن استمارة هذا البحث خمسة محاور هي: تت        

 تقییم المحتوى.: أسئلة تتعلق بــالمحور الأول

 الأنشطة التعلیمیة. أسئلة تتعلق بــتقییم الثاني: المحور
 التقویم. أسئلة تتعلق بــتقییم آلیات الثالث: المحور
 الأهداف التربویة. أسئلة تتعلق بــتقییم الرابع: المحور
 .أسئلة في مناهج الجیل الثاني عامة الخامس: المحور

 

 مجال الدراسة  -4 
تم على مستوى إكمالیة حصروري  معلمیننشیر إلى أن توزیع الاستمارات على ال        

، خلال یوم تكویني حول كیفیة 2019مدینة خنشلة، في شهر فیفري  العایش في وسط
جحیش  من السید المفتش :{بإشراف  ،طم المكتوب في السنة الأولى متوستقدیم میدان فه

 }. عبد الرحمن
 متوسطة، محمدجریدي  متوسطةالتالیة:  متوسطاتهؤلاء الأساتذة یعملون في ال       

 مدینة . وسط الكلها  متموقعةحصروري العایش ال متوسطةحمادي محمد الصالح و 
 

 :للمؤسسات المجال المكاني 
 إكمالیة حمادي محمد الصالح: -أ-

 خنشلة.-طریق باتنةالعنوان:
 .1990تأسست في:
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 إكمالیة جریدي محمد: -ب-
 خنشلة.-طریق عین البیضاء العنوان:

 .1986تأسست في:
 إكمالیة حصروري العایش: -جـ-

 خنشلة.-حي النسیمالعنوان:
 .1972تأسست في:
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  نص الاستبیان:
 الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة                  

 العلميوزارة التعلیم العالي والبحث 
 -خنشلة-جامعة عباس لغرور 

 .كلیة الآداب واللغات
 .قسم اللغة و الأدب العربي

 استبیان                                   

 الأساتذة الكرام :السلام علیكم.
یستهدف هذا الاستبیان تقییم مناهج الجیل الثاني للسنة الأولى متوسط، وقیاس         

وفي هذا السیاق یرجى  خنشلة على هذه المناهج، مستوى رضا معلمي هذا المستوى بولایة
 أخذ هذا الاستبیان على محمل الجد والدقة.

 

 بیانات شخصیة:
 الجنس: 

   أنثى                     ذكر                          
   

  ...سنة/سنوات الخبرة في المجال
 طریقة التعیین في المجال:

  مدرسةعلیا            توظیف مباشر         مسابقة             
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 تقییم المحتوى:  أولا
 

 لماذا؟ لا نعم لاستفســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاراتا الرقم
عاب یهل عدد الحصص المقررة تكفي لاست 01

  ؟محتوى المنهاج
   

هل المحتوى مناسب لمستوى تلامیذ السنة  02
 ؟الأولى متوسط 

   

تتحقق الأهداف المسطرة في نهایة هل  03
 ؟ السنة الأولى متوسط بسهولة

   

لأولى متوسط  ا هل محتوى كتاب السنة 04
 ؟مواكب للحداثة 

   

    ؟هل المحتوى مرتبط بالواقع المعیش للمتعلم 05

لغة كتاب التلمیذ مناسبة من حیث  له 06
 ؟السهولة

   

بالمفاهیم هل اهتم المحتوى بتزوید التلامیذ  07
 ؟والقیم والعادات اللازمة للحیاة

   

    هل تراعي مادة الكتاب الفروق الفردیة؟  08

 أحیانا لا نعم الاستفســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــار الرقم

هل تراعي مناهج الجیل الثاني تحقق المقاربة  09
 النصیة؟

   

 ثانیا: الأنشطة التعلیمیة :
 لماذا؟ لا نعم  ــــــــاراتــــــــــــــــــــــــالاستفســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الرقم

 من المتعلم مهارت متنوعةسب تكهل ی 10
  ؟ التعلیمیة الأنشطة
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مرتبطة بأهداف  الأنشطة التعلیمیةهل  11

 المنهاج ومحتوى الكتاب؟
   

    هل تعد طریقة العمل بالأفواج ناجعة؟ 12

 
 ثالثا: آلیات التقویـــــــــــــــم:

 لماذا؟ لا نعم الاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات الرقم

الأسئلة والوضعیات مدى تحقیق هل تقیس  13
 الأهداف؟

   

المتعلم في  المشكلة هل تساعد الوضعیات 14
 تطبیق ما تعلمه في مواقف حیاتیة مختلفة؟

   

    آلیات التقویم شاملة ومتنوعة؟أن هل تجد  15

 
 رابعا:الأهداف التربویة:

 لماذا؟ لا نعم الاستفســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات الرقم

السنة ( هل الأهداف المسطرة للطور الأول 16
متماشیة والمرحلة العمریة  )الأولى متوسط

 للمتعلم؟

   

هل النمطان المختاران للسنة الأولى{السرد  17
 والوصف} مناسبان لمستوى تفكیر المتعلم؟

   

هل یتواصل المتعلم مشافهة وكتابة بلسان  18
 عربي خال من الأخطاء؟

   

هل یقرأ المتعلم قراءة مسترسلة منغمة  19
 نصوصا متنوعة الأنماط؟
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 عامة: مناهج الجیل الثاني في خامسا:أسئلة
 

ترى أن ما یحمله منهاج اللغة العربیة ووثیقته من تفصیلات كافیة ؟ أم أنك  هل /20
 تحتاج إلى دورات تكوینیة؟

 هل هناك موضوعات ترى ضرورة لحذفها؟/ 21
 هل هناك موضوعات ترى ضرورة لإضافتها؟ /22
/ ماهي التغییرات التي لمستها بین مناهج الجیلین الأول والثاني من المقاربة 23

 ات؟بالكفاء
/ هل ترى أن المنظومة التربویة وفقت في الإصلاح التربوي من خلال مناهج الجیل 24

 الثاني؟
 
 
 

 نشكر لكم تعاونكم. 
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 أسالیب تحلیل البیانات ومعالجتها : -5
        بیانیة ت في جداول أو منحنیات أو أعمدة یقوم الباحث عادة بتفریغ البیانا     

وقد  ،الأشكال، ثم یصنفها في فئـــــــــــــــــــــــات بحیث تظهر النسب المئویةغیرها من أو 
حساب النسب تفریغ البیانات في جداول  ثم  طریقة استخدمت الباحثة لمعالجة هذا البحث

 المئویة .
نتائج الباحثة على تحلیل  اعتمدت ،تعزیزا لنتائج البحث المتحصل علیها إحصائیا      

 .وتفسیرها معلمینالتي تحصلت علیها من ال لإجاباتا
تطبق على المواد المكتوبة  ،وتحلیل المحتوى عبارة عن تقنیة مباشرة للتقصي العلمي     

وتتیح هذه التقنیة فحص ، لجماعاتن الأفراد أو اأو المسموعة أو المرئیة، والتي تصدر ع
 )1(یدها أو نفیها. المجال الذهني لأفراد عینة ما، ومقارنة استجاباتهم لتأك

 

 :تحلیلها وتفسیرها عرض البیانات و   
ذیلت نتائج الاستبیان مقدمة في جداول تضمنت النسب المئویة لكل سؤال، و       

 .سببتحلیل هذه النالجداول 
 

 البیانات الشخصیة: -أ
  

 لمئویةا ةالنسب التكرار الجنس
 ٪28 07 ذكر
 ٪72 18 أنثى

 ٪100 25 المجموع
 } 1الجدول رقم {                      

 

     . 2000.  1. طعلم النفس. دار المسیرة . عمانملحم : مناهج البحث في التربیة و ینظر سامي محمد  - 1
 .205ص: 

                                                           



 الفصل الثاني                                                                   الدراسة التطبیقیة

 
 

كانت . و الإناث معلماتالذكور مقارنة مع ال معلمینالجدول أعلاه یبین نسبة ال          
وهذا ، الذكور معلمینلل بالنسبة ٪28مقابل  ٪72الغلبة للإناث، حیث قدرت نسبتهن ب

فهن الأغلبیة في هذا القطاع بعد  ؛منة جنس الإناث على مجال التعلیمراجع إلى هی
 .والأعمال الحرة وغیرها عزوف الذكور عنه إلى مجالات أخرى كالإدارة 

 

 الخبرة في المجال: -ب
 

 النسب المئویة التكرار سنوات الخبرة في المجال
 ٪20 05 سنوات 05أقل من 

 ٪48 12 سنة15إلى 05من
 ٪32 08 سنة15أكثر من 

 }2الجدول رقم {                      
 
إن أكبر نسبة في جدول الخبرة في مجال التعلیم، كانت للفئة التي مارست         

التعلیم لمدة  تتراوح بین خمس (05) سنوات  و خمس عشرة (15 ) سنة بنسبة 48٪ تلیها 
نسبة 32٪ للمعلمین الذین یملكون خبرة تتجاوز خمس عشرة (15 ) سنة، ثم نسبة 20 ٪ 
للمعلمین الذین لا تتجاوز خبرتهم خمس سنوات. ومن الواضح أن الذین عاصروا الجیلین 

ستفادة ملكون نظرة أشمل تجعل إمكانیة الاالأول والثاني من المقاربة بالكفاءات هم الذین ی
من إجاباتهم وآرائهم أفضل من أولئك الذین تقل خبرتهم عن خمس سنوات لأنهم لم 

یتمكنوا  ، فلنیشوا لا إیجابیاتها ولا سلبیاتهامناهج الجیل الأول وبالتالي فهم لم یعایدرسوا 
الاختلافات بین الجیلین بصورة واضحة. من رصد  
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 طریقة التعیین في المجال: -ج
 

 النسب المئویة التكرار طریقة التعیین في المجال
 ٪56 14 مسابقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 ٪12 03 توظیف مباشــــــــــــــــــــــــــــــر
 ٪32 08 مدرسة علیــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا

 }03الجدول رقم {                                  
 

وهي النسبة الأدنى لأن هذا  ٪12 توظیفا مباشراالموظفین  معلمیننجد نسبة ال               
وقد أطلق على هذه الفئة تسمیة  ؛لتوظیف قد أوقف العمل به منذ مدةالنوع من ا

الذین ، خریجي المدارس العلیا للمعلمین ٪32. تلیها نسبة  "الأساتذة الآیلین للزوال"
یتلقون خلال مسارهم الدراسي تكوینا مكثفا یؤهلهم لممارسة مهنة التعلیم على عكس 

 المتخرجین من المدرسة العلیا المعلمینولعل ندرة عدد  .حاملي شهادات اللیسانس
أن معدلات قبول الطلبة  إلىالذین وظفوا عن طریق المسابقة، راجع  أولئكمقارنة بعدد 

، مما یجعل عدد الملتحقین بها محدودا إذا ما قیس بطلبة في هذه المدارس مرتفعة
كانت نسبة  وقد ،عن طریق المسابقة بعد تخرجهم یوظفونسشهادة اللیسانس الذین 

  .٪56هؤلاء 
مع العلم أن الفئات الثلاث تتلقى نفس الدورات التكوینیة، التي تعمل الوزارة                 

ما یخص تزویدهم بالمعلومات المستحدثة في و  معلمینمن خلالها على تكوین ال
 المناهج أو طرق تناولها.

 
 

 :المعلمینتحلیل إجابات  -1
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بحساب النسب المئویة  سنتطرق الآن إلى عملیة تفریغ البیانات وجدولتها، ثم نقوم      

في ضوء الدراسات النتائج المتحصل علیها وتحلیلها ، وبعدها نقوم بقراءة لكل استفسار
 .النظریة 

 :تقییم المحتوى - أولا
 
 النسبة المئویة لا نعم ـــــــــــــارــــــــــــــــــــــــــــلاستفســــــــــــــــــــــــــا 

عاب محتوى یتكفي لاستهل عدد الحصص المقررة  
 ؟المنهاج

14 11 56٪  44٪ 

 }04{ الجدول رقم
 

       نلاحظ أن أربعة عشر (14) معلما أي ما یعادل نسبة 56٪ یقرون بعدم  
استیعاب أسابیع العام الدراسي للمقاطع الثمانیة المقررة؛ وهذا راجع إلى أن الوزارة لم تأخذ 
في الحسبان الحصص المقتطعة لإنجاز الفروض و تصحیـــــــــــحها، وكذا أیام الأعیاد 

       إضافة الى بعض الأیام التكوینیة  ،الدینیة التي تتوقف فیها الدراسةو  الوطنیــــــــــــــــــــة
فیها الامتحانات الرسمیة كامتحانات تحسین المستوى وامتحانات  أو الأیام التي تجرى

       ت التربویة لإقامة هذه المناسبات التوظیف والترقیة والتي إما تستغل فیها المؤسسا
، وفي الحالتین تنقطع الدراسة لیوم أو لیومین في كل مناسبة. بتأطیرها  أو یكلف الأساتذة  

خاصة، أو لسوء  لظروف معلمهذا إذا لم نتحدث عن الأیام التي یتغیب فیها ال       
المعلم دون قدرة كل من  من تساقط للثلوج حال الأحوال الجویة كما حدث في هذا الموسم

یلهث وراء إنهاء البرنامج وهذا یجعل المعلم  على الالتحاق بالمؤسسات التربویة. والمتعلم
 لمحتوى من عدمه.المتعلم ل استیعابأهمیة ى لأكثر من تركیزه ع
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السنة الأولى  متعلميهل المحتوى مناسب لمستوى  

 ؟متوسط 
08 17 

   
 32٪ 68٪  

 }05{ الجدول رقم
التعلیم السنة الأولى من  متعلميمن مناسبة المحتوى لمستوى  معلمینإن موقف ال

المتوسط موقف سلبي؛ حیث أن سبعة عشر(17 )معلما من أصل خمسة وعشرین       
(25). أي بنسبة 68٪ یجدون أن هذا المحتوى غیر مناسب للمرحلة العمریة لهؤلاء 
المتعلمین، وقد أرجع معظمهم ذلك إلى صعوبة النصوص القرائیة، وكذا  بعض دروس 
 قواعد اللغة، إلى جانب عدم مقبولیة محتوى بعض هذه النصوص من حیث قیمها.      
  

 المئویة  ةالنسب    لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

 المسطرة في نهایة السنة الأهدافهل تتحقق  
  ؟الأولى متوسط بسهولة 

08 17 32٪ 68٪ 

 }06الجدول رقم{
           
نلاحظ أن ملمح التخرج للسنة الأولى من التعلیم المتوسط یمكن أن یتحقق لكن        

الأساتذة وم، فالاكتظاظ مثلا كما یذكر بعض بشروط أغلبها غیر متوفرة في مدارسنا الی
الخامسة من التعلیم الابتدائي إلى السنة  یحول دون ذلك. كما أن طریقة الانتقال من السنة

و تجعل بعض التلامیذ ممن لا یتقنون حتى  ٪ 100ن بنسبة الأولى متوسط تكاد تكو 
 تحقیق ملمح التخرج بسهولة.  ضرورة القراءة و كتابة الحروف أمام 

 
  النسبة المئویة     لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

متوسط  مواكب لأولى ا هل محتوى كتاب السنة 
 ؟للحداثة 

10 15  40٪ 60٪ 
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 }07الجدول رقم{
 

أي ما یعادل نسبة  ،معلمین ) 10( أن عشرة رىلال استنطاق الجدول أعلاه نمن خ     
 تغیر حیثمن  سنة الأولى متوسط مواكب للحداثة،یجدون أن محتوى كتاب ال 40٪

حاول  كما في المعلومات والرسائل العصریة، مراعاة لتحدیث المنهاج بعض المصطلحات
ونجد ذلك من خلال  ،وجرب تقریبها من المتعلم ،التطلع إلى التطورات الحاصلة في العالم

ل نعیش في مساكن ه"،  )1(" نعمة أم نقمةالفایسبوك  " نصوص مثل:
التي التي حاولت تعریف المتعلم بأهم المستجدات العلمیة والمعرفیة ...)2("مریضة؟

في حین أن  یشهدها العالم الغربي باعتباره العالم المنتج وباعتبارنا العالم المستهلك.
 ٪06نسبة  ممثلینیرون أن هذا المحتوى غیر مواكب للحداثة،  معلما )15(خمسة عشر

إلیها الكتاب من قبیل: بین أن هناك مستجدات لم یشر تكانت تعلیقاتهم على ذلك و 
لا فهو  فعلا احداثیما كان و الاحتباس الحراري  ... و ، الشمسیة     استغلال الطاقة

آثار الرحلات الجویة : "یستهوي تلامیذ السنة الأولى متوسط ومثل بعضهم لذلك بنص
زیادة على أنه أصعب  .من قریب ولا من بعید یهم التلمیذ لافما ورد به  )3("على الإنسان

 ت .اما جاء فیه من معلوم یستوعب المتعلم من أن

 
 النسب المئویة     لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

 15 10 ؟هل المحتوى مرتبط بالواقع المعیش للمتعلم 
  

40٪ 60٪ 

 }08{ الجدول رقم
 

 .96كتابي في اللغة العربیة. السنة الأولى متوسط. ص: - 1
 .156المرجع نفسه .ص:- 2
 .100المرجع نفسه .ص:  - 3
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، وأن هناك المتعلمما عن واقع ا أغلب الإجابات تثبت أن المحتوى بعید نوعا
نص ، مثل علیمیة وبین ما یواجهه في مجتمعهانفصالا كبیرا بین ما یتناوله في الحصة الت

نصوص و  البعید كل البعد عن واقع المتعلم من مقطع الاكتشافات العلمیة )1(" المذیاع" 
      وابن الهیثمالرازي وبتهوفن كالتي اختارت عظماء  " من عظماء الإنسانیة"  عـمقط

إلى  الحدیث عظماء من العصر لكان أولى، أو ولو أنها تناولت حیاة عظماء جزائریین
أقروا بأن  ٪40 أن في حین"، جمیلة بوحیرد"جانب النص الوحید الذي تحدث عن 

سر وص والوضعیات مثلا نص"النصخدم واقع المتعلم المعیش من خلال المحتوى ی
شخصیة سیدنا محمد صلى االله علیه وسلم، ونصوص مقطع  الذي یتحدث عن )2("العظمة

كرة ونص "  )3("التدخین آفةكنص " "و الریاضة الصحةونصوص مقطع "  "الأعیاد"
. أما عن الوضعیات التي یطالب المتعلم بإنجازها في نهایة كل أسبوع من أسابیع )4("القدم

لمتعلم رابطة ل كلها مطالب أن یجعلها المعلمف، أو في نهایة المقطع بحد ذاتهالمقطع 
 بواقعه.

 
 النسب المئویة     لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

 19 6 ؟ مناسبة من حیث السهولةلغة كتاب التلمیذ  له 
  

 24٪ 76٪  

 }09{ الجدول رقم
 
أي ما یمثل  معلما  )19( رتسعة عشالمطلع على نتائج الجدول أعلاه یرى أن         
     السنة الأولى  متعلمقد أجمعوا على أن لغة الكتاب صعبة على  ٪76نسبة 
ذا ـــــــــــــــــاللغة العربیة لهلاما لمته الباحثة من خلال تدریس ـــــــــــــط، وهذا فعـــــــــــــــمتوس

 .94المرجع نفسه.ص:  - 1
 .52المرجع السابق .ص:- 2
 .162المرجع نفسه. ص:  - 3
 .158المرجع نفسه .ص: - 4
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فأغلب نصوص القراءة تحتوي ، 2018/2019 وى خلال الموسم الدراسيـــــــــــــالمست
أغلب قوامیس الجیب التي و  القاموس لفهم معانیها إلىمفردات صعبة تحتاج إلى العودة 

استعمالها في  إلىلى جانب أن المتعلم یمكن ألا یحتاج إ ،یستعملها المتعلمون تخلو منها
حتى بالعودة و  لأنها بعیدة عن واقعه المعیش ،نتاجیةحیاته الیومیة ولا في وضعیاته الإ

ن الصعوبة تشمل مفردات إلى القوامیس تبقى صعوبة فهم معاني النص قائمة لأ
السنة الأولى  متعلميالتي نجدها رمزیة فلسفیة بعیدة عن مستوى فهم   اأفكارهالنصوص و 

الكتاب "ونذكر من هذه النصوص : بینهم،متوسط، وغیر مراعیة للفروقات الفردیة 
 الأمثلة التالیة: نسوق لبعض المفردات الصعبة ؛ و)1("الالكتروني

 )2(ما بینهما." تزوینورقة مما كتبت، وترفعینها أمام عینیك و الأنیقة" تتناولین ببنانك 
 

 )3(في جسدي الترابي."  الأثیریة" سمعت الطفل یضحك فاختلجت روحي 
 

 ــــر ـــــــفتبتلیـــــــه                  فیخلف ظنك الرجل الطریــ الطریــر" فیعجبك 
 )4(    "الخسف الجریـــــریصرفه الصبي بكل وجه                 ویحبسه على   

 
الذي  المعلمینوبالعودة إلى المعلومات المسجلة على الاستمارات، نجد أن            

الخمس  وخبرتهم لا تتجاوز یعتبرون أن هذه النصوص سهلة حدیثو عهد بالتدریس
لا  ،لها هذا هو السبب في نظرتهم للنصوص مقارنة بمستوى فهمهم هم ولعل ،سنوات

 عامة تدریجیا .به المعلمون وهذا ما یكتس، متعلمینبمستوى فهم ال
 
 النسبة المئویة     لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

 .92. ص: السابقالمرجع  - 1
 .12ص : .. نص ابنتي المرجع نفسھ. - 2
 .24. نص ماما ص: المرجع نفسھ - 3
 .78:. نص بین المظھر والمخبر .ص المرجع نفسھ - 4
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بالمفاهیم  متعلمینال هل اهتم المحتوى بتزوید 
 ؟والقیم والعادات اللازمة للحیاة

14 11 
 

56٪ 44٪  

 }10{ الجدول رقم
 

بالنصوص الأولى في الجیل الثاني  محتوى منهاج اللغة العربیة للسنة اهتم
یؤكدون أن من المعلمین  ٪56وفي هذا الجدول نرى أن  ،وكذا المسموعة المكتوبة،

مواضیع هذه النصوص قد ساهمت في تعدیل سلوك المتعـــــــــــلم وتحسینه من خلال 
اون بینهم في أواصر المحبة والتعو ملت على تعزیز الروابط الأسریة النصوص التي ع

" والنصوص التي حاولت غرس روح  الحیاة العائلیةیحمل عنوان " الأول، الذي المقطع 
والنصوص التي عرفت التلمیذ ببعض عظماء  حب الوطن"المواطنة في المقطع الثاني "

            لأخلاق التحث المتعلم على التأسي بهم في المقطع الثالث، ومقطع " ؛الإنسانیة وخصالهم
عدم الحكم على الناس  :خلقیــــــــــــة مثلعلى تعزیز قیم ي ركزت نصوصه لذا "و المجتمع

ر، واجتناب الإیقاع بین الناس، وضرورة رحمة الفقراء والإحساس ــــــــــلال المظهـــــــــــمن خ
حاول غرس ی من المعلمین یرون أن جزءا من المحتوى   ٪44 بمعاناتهم....لكن نسبة 
، وإذا أردنا تدعیم إفراغ المحتوى من أي قیمیحاول ى الأقل عل أو ،قیم مخالفة لتعالیم دیننا

الذي لم یذكر بطولات  ،الثانيالمقطع  إلىهذا الموقف بشواهد من الكتاب المدرسي أشرنا 
ثم نجده في  ،السردي"المستهدفین هما " الوصفي و نمطین مجاهدینا وشهدائنا مع أن ال

أن یصف شهیدا من إلى ة، النهائی الإدماجیةالتلمیذ في الوضعیة نهایة المقطع یدعو 
 أضف إلى ذلك إغفال الإشارة إلى الثورة الجزائریة ضد الاستعمار الفرنسي. ،شهداء الثورة
نشیر إلى نصوص قراءة  ،الاستبیانللإجابة على هذا السؤال من أسئلة وتكملة           

   الذي یتناول قصة  )1(" الإنسانالطبیعة و غیر مقبولة قیمیا، من قبیل نص فهم المنطوق "
حول  متعلمین، مما أثار تساؤلات لدى العن ابنها الرضیع على ضفاف بحیرة أم تخلت

 الأسباب التي أدت بها إلى ذلك، مشیرین إلى إمكانیة كونه لقیطا.
 

 .139ص: . 2016لأولى متوسط. موفم للنشر. السنة امادة اللغة العربیة.في یل الأستاذ دل - 1
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 المئویة  ةالنسب     لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

 68٪ 32٪ 17 08 ؟ هل تراعي مادة الكتاب الفروق الفردیة 

 }11{ الجدول رقم
 

    مراعاة مادة الكتاب للفروق بالإیجاب مقرین معلمین من ال ٪32أجاب  
بالنفي، معللین ذلك بأن مادة الكتاب إنما وضعت  منهم ٪68الفردیة، فیما أجاب 

 متوسطو المستوى بطیئو المتعلمون، أما والمتمكن جزئیا ،المتمكنلمتعلم واختیرت لتخدم ا
 متعلمكیف یمكن لف ؛لأنها لم تراعي قدراتهم الاكتساب، فهم مظلومون في هذه المناهج

وكیف  ؟یجد صعوبة في التفریق بین الاسم و الفعل أن یتعرف على النعت السببي مثلا
  المعیة أن یتعرف على المفعول معه؟یمكن لمتعلم لا یفرق بین واو العطف وواو 

كل أسبوع، وحصص الأعمال  )سا 1(ساعة واحدة ب الممثلة حصص الاستدراككما أن 
وحصص المعالجة، كل أسبوع ) د30( نصف ساعةبالموجهة  ) 1( )سا 1( ساعة واحدة   

 .لمحاولة إنقاذ هذه الفئة بعد نهایة كل مقطع غیر كافیة
 
 النسبة المئویة      حیاناأ لا نعم ـــــــــــــــارـــــــلاستفســــــــــــــــــــــــا 

تراعي مناهج الجیل الثاني تحقق هل  
 ؟ المقاربة النصیة

00 00 25 00٪ 00٪    100٪  

 }12الجدول رقم{
 

قد أجابوا بـ" أحیانا "وهذا لأن  معلمینالقارئ لنتائج هذا السؤال یجد أن كل ال       
تتحقق في مقاطع وتغیب في أخرى، نتیجة لتقدیم بعض الدروس  )1(المقاربة النصیة

حصة المعالجة: هي نشاط من ساعة واحدة یتم بعد نهایة المقطع التعلیمي، وتعد المسار الذي یمكن المتعلم من  - 1
      .2016هج مرحلة التعلیم المتوسط .مناینظر اللجنة الوطنیة للمناهج:  تجاوز الصعوبات التي تعترض تعلمه.

 .26ص: 
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وكذا نتیجة إلى أن الكثیر من النصوص لا ، یر بعضها ونتیجة لحذف دروس أخرىوتأخ
 معلمتكییف التحتوي على أمثلة كافیة للاستدلال بها في نشاط قواعد اللغة، وحتى مع 

، وهذا یخالف مما یضطره إلى وضع جمل من خارج النص ،تبقى قاصرةإنها فلجملها 
بناء معارفه ، التي إذا ما تحققت أسهمت في مساعدة المتعلم على المقاربة النصیة مبدأ

على دراسة النص دراسة بنفسه انطلاقا من عملیتي الملاحظة والاكتشاف مع التدرب 
 لغویا...و  معجمیا، دلالیا، بلاغیاوافیة 

 

 الأنشطة التعلیمیةتقییم  ثانیا:
 
   النسبة المئویة      لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

الأنشطة من  متنوعة مهاراتسب المتعلم تكهل ی 
 ؟التعلیمیة

14 11 
  

56٪ 44٪ 

 }13{  الجدول رقم
 

  ٪56 نسبة ما یعادل أي معلما )14 ( أربعة عشر من خلال الجدول نلاحظ أن       
 كساب المتعلم مهارات إ فعلاكون الأنشطة التعلیمیة تحاول  ؛"نعم "ـب منهم قد أجابوا

صمم (والتركیب  )ن ...برهن، علل،   نظم، میز، واز والفهم والتطبیق( التحلیلو الاستنتاج 
فهي تعمل على تنمیة المتعلم نموا متكاملا ) نظم...، طریقة اقترح أسلوبا أو خطط ،ركب

المتعلم على هذه الأنشطة أنها أحیانا تتجاوز قدرات  في مختلف الجوانب. لكن ما یؤخذ
 خاصة فیما یخص مهارتي التحلیل والتركیب.

 

، یقتضي الربط بین التلقي والإنتاج، ویجسد النظر إلى اللغة باعتبارها بة النصیة : "هي اختیار بیداغوجيالمقار  - 1
والصوتیة ، حیث یمثل النص البنیة الكبرى التي تظهر فیها كل المستویات اللغویة شمولیة نظاما ینبغي إدراكه في

البرامج  ."المكتوب) محور العملیة التعلمیة، وبهذا یصبح النص ( المنطوق أو یة والنحویة والصرفیة والأسلوبیةوالدلال
 .8. ص:2016الدراسیة للطور الأول من مرحلة التعلیم المتوسط. وزارة التربیة الوطنیة.
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 النسب المئویة      لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

مرتبطة بأهداف المنهاج  الأنشطة التعلیمیةهل  
 ومحتوى الكتاب؟

22   03 
  

88٪ 12٪  

 }14الجدول رقم {
 

یقرون بأن الأنشطة  معلمینمن ال ٪88الملاحظة لهذه النتائج تبین لنا أن             
التعلیمیة وثیقة الصلة بأهداف المنهاج، ولا تخرج عنها هذا من جهة، ومن جهة أخرى 

 فهي مرتبطة بمحتوى الكتاب. 
 

 النسب المئویة      لا نعم ــــــــارلاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا 

 12   13 ؟تعد طریقة العمل بالأفواج ناجعةهل  
  

52٪ 48٪  

 }15الجدول رقم {
 

كونهم لمتعلمین طریقة العمل بالأفواج ذات فائدة ل معلمینمن ال ٪52اعتبر 
     داخل الفوج بالعمل الجاد  التفاخر یتعلمون من أقرانهم ویقلدونهم، كما یحاولون

الذین یرون أن طریقة العمل هذه غیر ذات  معلمینمن ال ٪ 48الصائب، لتلیها نسبة 
لأنها تعود المتعلم على الاتكال على غیره وعدم بذل أي مجهود طالما أن العمل  ،فائدة

مصیبون فیما  معلمینوجمیع ال . في الفوجالثلاثة الآخرین أو  متعلمینسینجز من طرف ال
واطلاعه على ما یدور في الأفواج عن  معلمالأمر الفارق هو حضور ال،  لكن مضوا إلیه
ومن ثمة تثمینها والإشادة بعمل الأفراد  ،متعلمینلاحظة والمتابعة لأعمال الطریق الم

داخل الأفواج من جهة  بین الأفراد مما یخلق جوا من التنافس ،المثابرین والأفواج المتمیزة
فع فئة ترك الحبل للمتعلمین على الغارب هو الذي یدو وبین الأفواج من جهة أخرى، 

 .منهم إلى التكاسل
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 مـــــــــــــــالتقویتقییم آلیات ثالثا:
 مئویة النسب ال    لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

مدى تحقیق  الأسئلة والوضعیات تقیسهل  
 الأهداف؟

14 11 
  

56٪ 44٪ 
  

 }16{ الجدول رقم
     اختاروا أن یجیبوا  معلمینمن ال ٪56إن المتصفح لهذا الجدول یجد أن نسبة        

والتقویمیة تقوم فعلا بقیاس  ن الأسئلة المباشرة والوضعیات الإدماجیةمؤكدین بأ "نعم" ـب
كما تقوم بقیاس مقطع من المقاطع الثمانیة مجزأة،  مدى تحقق الأهداف المسطرة لكل

یتواصل التلمیذ  "والمتمثلة في أن، ن التعلیم المتوسطتحقق الكفاءة الختامیة للطور الأول م
، لا تقل عن مئة قراءة مسترسلة منغمة نصوصا مركبة، سردیة ووصفیةبلغة سلیمة ویقرأ 

 .)1("تواصلیة دالة و سبعین كلمة وینتجها مشافهة وكتابة في وضعیات
ومرد ذلك إلى أن بعض ، "لا" ـالإجابة بمعلمین من ال ٪44بینما اختارت نسبة         

في نهایة المقاطع لا تقیس مدى تحقیق الأهداف التي وضعت في  الإدماجیةالوضعیات 
     بدایتها، ونمثل لذلك بالمقطع الثاني الذي سطرت في بدایته الكفاءة الختامیة له كما

شهداء الثورة الجزائریة بلغة سلیمة یتضمن  یلي : "ینتج المتعلم نصا بطولیا عن شهید من
لكن الوضعیتین الإدماجیتین المدرجتین ، )2("وطنیة یجمع فیه بین السرد والوصف.قیما 

 في نهایة هذا المقطع تطالبان المتعلم بنمط الوصف فقط.
لیس مقیدا بهاتین الوضعیتین فله الحریة  المعلممن المهم أن نشیر هنا إلى أن         

 لا تخرج الوضعیة المختارة عن الكفاءة الختامیة للمقطع.على أ ،في اختیار غیرهما
   
 النسب المئویة     لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

 .11كتابي في اللغة العربیة .السنة الأولى متوسط. ص :- 1
 .31المرجع نفسه . ص : - 2
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المتعلم في تطبیق  )1( المشكلة الوضعیات تساعد هل 
 ؟ ما تعلمه في مواقف حیاتیة مختلفة 

 10  15   40٪ 60٪   

 }17{ الجدول رقم
        نلاحظ أن نسبة 40٪ من المعلمین أجابوا بـ"نعم" مشیرین إلى أن الوضعیات 
المشكلة التي یطالب المتعلم بإنجازها تكسب المتعلم مهارات، یستطیع استغلالها في 

مواقف من حیاته الاجتماعیة فعلا. بینما أجاب خمسة عشر(15 )  معلما بـ"لا"  أي ما 
 یوافق نسبة  ٪60 .

     قصور قدرتهم على صوغ وضعیات ملائمة لواقع هو ولعل مرد هذا         
كامل الحریة في اختیار سیاق الوضعیة، في حدود ما یخدم  معلملأن لل ،تعلمالم

هذا  المقطع بالتأكید، وكلما ربط هذا السیاق بواقع المتعلم وبمحیطه كلما استعان بها
 في حیاته.  الأخیر

 
 النسب المئویة     لا نعم ـــــــــــــارـــــــــــــــــــــــــــلاستفســــــــــــــــــــــــــا 

 11 14 شاملة ومتنوعة؟ آلیات التقویمهل  
  

56٪ 44٪ 

 }18{ الجدول رقم
 

أن الأسئلة والوضعیات  ٪56أي مایعادل نسبة  معلما )14( بعة عشرأر  أجاب          
المستخدمة في التقویم متنوعة من حیث طریقة صیاغة الأسئلة، وشاملة لكافة المشكلة 

 ٪44نسبة و بعكس ذلك  اــــــــــــــــــــمعلم )11(رعش أحدبینما أجاب  .المناحي المراد تقییمها
سنوات  )05( خمس الذین تقل خبرتهم عن معلمونوقد كان ال .معلمینتمثل هؤلاء ال

 إلى قلة خبرتهم في المیدان. یعود ، ولعل ذلكضمن من اختار هذه الإجابة
 

 ور محدد بدقة ، لا یمكنه حله إلا باستعمال تصتعلمیة أو لغز یطرح على المتعلم الوضعیة المشكلة: هي وضعیة- 1
وهي أداة من الأدوات البیداغوجیة المؤسسة على  .وبة، أي أنه یتمكن من تذلیل صعوباكتساب كفاءة لم یكن یمتلكها

 .23. ص:  2016ظر اللجنة الوطنیة للمناهج : مناهج مرحلة التعلیم المتوسط. البناء الذاتي للمعارف. ین
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  الأهداف التربویة:تقییم  رابعا:
 
 المئویة  ةالنسب    لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

{السنة أولى  الأول للطور  هل الأهداف المسطرة 
   متماشیة والمرحلة العمریة للمتعلم؟ متوسط}

18 07   72٪  28 ٪ 

 }19{ الجدول رقم
أن الأهداف المسطرة متماشیة والمرحلة  ٪72بنسبة معلمیناختار أغلب ال           

 السنة الأولى متعلمل مناسبةالأول یرون أن الكفاءة الختامیة للطور  لأنهم للمتعلم العمریة
الأدوات التي اختارها المنهاج لبلوغ هذه الأهداف هي التي الوسائل التعلیمیة و  لكن ،نظریا

 .الإجابات السابقةتعاني من النقائص التي ظهرت في 
 
 المئویة  ةالنسب    لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

السرد (ن للسنة الأولىاهل النمطان المختار  
 مناسبان لمستوى تفكیر المتعلم؟ )والوصف

20 05 80٪ 20٪ 

 }20{ الجدول رقم
 

لحجاج ا ررة للمرحلة المتوسطة هي:( الوصف والسرد والنصوص المقبالنظر إلى أنماط 
. فإن النمطین المختارین للسنة الأولى متوسط هما الأنسب )التوجیهالحوار و و  التفسیر

 . ٪80بنسبة  معلما )20 ( عشرونوالأیسر، وهذا ما اختاره 
أن نمط الحوار في " وأشاروا إلى "لاـالإجابة بالمعلمین من  ٪20بینما اختار         

 خمس ، والأساتذة الذین تقل خبرتهم عنمن السردى متوسط كان لیكون أیسر السنة الأول
 سنوات هم من بین من اختاروا هذا التوجه.

للمتعلم في هذه المرحلة من بقیة  والحقیقة أن نمطي السرد والوصف هما الأنسب  
، على عكس شرات كل منهمالة من التحكم في مؤ لأن المتعلم یتمكن بسهو  الأنماط
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متعلم هذه ، و أسالیب الاستفهام والتعجب والأمرا غلبة نذكر منه التيمؤشرات الحوار 

، دون معرفة كیفیة ا من الأسالیب الإنشائیة الطلبیةالمرحلة لم یتعرف إلا على كونه
، وهي لمسرحیة والتحقیقات والاستجواباتبنائها، كما أن موضوعات نمط الحوار هي : ا

 مواضیع لا یتعرف علیها المتعلم إلا في مراحل لاحقة.
 
 
 
 المئویة  ةالنسب    لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

هل یتواصل المتعلم مشافهة وكتابة بلسان عربي  
 خال من الأخطاء؟

10 15 
   

40٪ 60٪ 

 }21{ الجدول رقم
 

وبالنظر إلى  ،أجابوا بالنفي معلمینمن ال ٪60الملاحظ لنتائج الجدول یجد أن            
بینما  ،الدراسي، نجدها تؤكد هذا الاختیارالنتائج المسجلة في المتوسطات في نهایة العام 

لكننا نجده واقعا عند الفئة الممتازة من  ،، وهو أمر واقعمنهم الإجابة بالإثبات ٪40اختار 
تمكنوا من هذه الكفاءة وهي أقلیة أمام بقیة المتعلمین الذین إما قد  ،دون غیرهم متعلمینال

   ة ـــــــــــــها تعبیریـــــــعامرة بالأخطاء بأنواعـــ اتهمإنتاجو  ،لم یتمكنوا منها نهائیاجزئیا، أو 
 صرفیة. نحویة، إملائیة و 

 
 المئویة  ةالنسب    لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

 قراءة مسترسلة منغمة نصوصا المتعلمهل یقرأ  
 متنوعة الأنماط؟ 

10 15 
  

40٪ 60٪  

 }22{ الجدول رقم
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متنوعة قراءة نصوص من المعلمین أن المتعلم یتمكن من قراءة ٪40 یرى

ممن یقرون بعدم قدرة المتعلم  ٪60منخفضة مقارنة مع  ، وهي نسبةمسترسلة منغمة
وهنا تجدر الإشارة إلى أن تبریرات الأساتذة الذین أجابوا ب "لا" تتمحور  على ذلك.

 لدى لم تتحقق ها، لكنفاءة لدى فئة صغیرة من المتعلمینحول تحقق هذه الك
 .الأغلبیة
على مواضع ووظائف وعلامات الوقف في دروس  هتعرف رغمفنحن نجد المتعلم        

   مما یجعل قراءته  ،ویغفل عنها هافي بعض الأحیان یتجاهل إلا أنه ،الرسم الإملائي
مما یحد ، في تحقیقهصعوبة بالغة  متعلمونیجد ال إضافة إلى عامل التنغیم الذي ،خاطئة

 .یقرؤونهمن القیمة الدلالیة والنغمیة لما 
 

 عامة:في مناهج الجیل الثاني خامسا:أسئلة 
 ):20(إجابات أفراد العینة على العبارة رقم

 
 النسب المئویة      لا نعم لاستفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارا 

 اللغة العربیة  منهاجترى أن ما یحمله  هل 
ووثیقته من تفصیلات كافیة ؟ أم أنك تحتاج 

 إلى دورات تكوینیة؟

13 12  52٪  48٪ 

 }23الجدول رقم{
 

ففیما ؛ النفيالسؤال كانت تقریبا مناصفة بین الإثبات و  على هذا معلمینإجابات ال       
إلى جانب عامل  ووثیقته المرافقة كافه المنهاج منهم أن ما یحمل )13(ثلاثة عشریرى 

منهم أنه یجب محاولة وضع خطط  )12( اثنا عشرالخبرة الذي یؤدي دورا تكوینیا، یرى 
 الذین اختاروا هذا معلمینمنهجیة لتكوین دقیق وتحسین للمعرفة. وأشیر هنا إلى أن ال

 سنة. )15( خمس عشرة ممن تقل خبرتهم عنهم الجواب 
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 ):21(العینة على العبارة رقمإجابات أفراد 
 هل هناك موضوعات ترى ضرورة لحذفها؟  

" ابنتي" حذف نصوص قراءة من قبیل :على ضرورة  معلمیناتفق غالبیة ال         
ها ، لعدم ملاءمة أفكارها للفطرة السلیمة وابتعاد قیم)2("مدرسة رغم أنفك"، )1("العبودیة"

 معلمین جل ال اقترحهذا من جهة ومن جهة أخرى عما یجب غرسه في نفوس أبنائنا، 
آثار الرحلات الجویة " و"الكتاب الإلكترونيو"  )3("رسالة إلى أمي" نصوصا من قبیل:

السنة الأولى  متعلميلصعوبتها قراءة وأفكارا وتجاوزها مستوى  "الطویلة على الإنسان
في قراءة مفرداتها من ي یجدون صعوبة یذفتلام ،رمتوسط. وقد لامست شخصیا هذا الأم

 أخرى.  جهة وفي فهم مرامیها من جهة
 

 ):22(إجابات أفراد العینة على العبارة رقم
 هل هناك موضوعات ترى ضرورة لإضافتها؟ 

، وقامت كانت مدرجة في مناهج الجیل الأولإلى دروس  معلمینأشار بعض ال        
المیزان "مناهج الجیل الثاني رغم أهمیتها بالنسبة للمتعلم كدرس محتوى الوزارة بحذفها من 

كي یتسنى  لف ."اسم المفعول"و  "اسم الفاعل"و "المتعديالفعل الفعل اللازم و "و "الصرفي
للمتعلم التعرف على المشتقات في السنة الثانیة كان لزاما علیه أن یتناول قبلها درس 

یجب أن یفرق أولا بین  "الأفعال التي تنصب مفعولین"، وحتى یعرف  "المیزان الصرفي"
وقبل أن یتعرف الذي یتعداه إلى مفعول أو اثنین،  الفعل الذي یكتفي بفاعله وبین الفعل

 على "المفعولو الفاعل  ياسم"علیه أن یتعرف على  "الجامد والمشتق"المتعلم على 
 الأقل، كما كان علیه الأمر سابقا لیعرف ماهیة الاشتقاق.

 .80كتابي في اللغة العربیة . السنة الأولى متوسط .ص :  - 1
 .84المرجع نفسه .ص: - 2
 .18المرجع السابق . ص:  - 3
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الحریة في تقدیم الدروس المحذوفة، إلا  معلمتجدر الإشارة إلى أنه لیس لل       

لیس كتغییر في ، لكن هةالأعمال الموج كإضافات  في حصص الدعم أو الاستدراك أو
الإبداع مالم تتصل الحقیقــــــــــة لن نصل إلى بناء عقول قادرة على  فيالتدرج السنوي، و 

 .الطبیعي للأفكار حسب تسلسل منطقي لهاالسیر حلقات الفكر و 
 

 ):23(إجابات أفراد العینة على العبارة رقم
التي لمستها بین مناهج الجیل الأول والجیل الثاني من المقاربة  ماهي التغییرات 

 بالكفاءات؟
على هذا السؤال بین من أشار إلى أنه لم یلمس تغییرا  معلمینتراوحت إجابات ال   

في المحتوى إلا بنسبة قلیلة، لكن التغییر كان في طریقة التناول، كإدراج طریقة العمل 
بالأفواج والانطلاق من وضعیات تعلمیة، وبین من ذكر أن التغییر قد لمس 

ومن النشاط إلى  المصطلحات، فقد انتقلت المناهج من مصطلح الوحدة إلى المقطع،
والتقویم الإقراري  المیدان، كما برزت مفاهیم بیداغوجیة جدیدة : التعلم البنائي الاجتماعي

بین من أشار إلى أن مناهج الجیل الأول كانت تفتقد إلى الهیكلة على أساس والتعدیلي. و 
 لیه.مبادئ ومنهجیة موحدة بین المواد وهذا ما حاولت مناهج الجیل الثاني التركیز ع

 

 ):24(إجابات أفراد العینة على العبارة رقم
 النسبة المئویة لا نعم ــــــــــــــــــــــــار ــــلاستفســــــــــــا 

هل ترى أن المنظومة التربویة وفقت في  
الإصلاح التربوي من خلال مناهج الجیل 

 ؟الثاني

05 20 20٪ 80٪ 

 }24الجدول رقم{
 

على أن المنظومة التربویة لم توفق في الإصلاحات معلمین من ال ٪80  یجمع
الذین من المعلمین  ٪20 التربویة، التي قامت بها في مناهج الجیل الثاني، تلیها نسبة 
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أن وزارة التربیة وفقت في ذلك، وتدني النسبة الأخیرة یدل على أن الإصلاحات یرون 

 م ترق إلى مستوى تطلعاتهم.لأنها بنظرهم ل الجدیدة لم تلق ترحیبا من قبل المعلمین
 

 
 
 
 

 خلاصة نتائج الاستبیان:
الاستبیان وعلى النسب التي تمثلها إلى أن هذا نخلص بعد الاطلاع على نتائج 

 تتحلى بإیجابیات كثیرة ،سنة الأولى من التعلیم المتوسطللغة العربیة للالجیل الثاني مناهج 
 نذكر منها:

، إذا اهتمام المحتوى بتزوید المتعلمین بالمفاهیم والقیم والعادات اللازمة للحیاة /1
ما غضضنا البصر عن الأجزاء التي لا تتماشى مع ما یخدم تاریخ وخصائص وحضارة 

 .المجتمع الجزائري

اكتساب المتعلم مهارات متنوعة من الأنشطة التعلیمیة من قبیل مهارات  /2
 لتحلیل والفهم.التركیب والتفسیر وا

تعود المتعلم على العمل ضمن فوج یدربه على احترام غیره والاستفادة منهم  /3
 وعلى التعاون لبلوغ الأهداف.

تطبیق المتعلم ما تعلمه من خلال حل الوضعیات المشكلة في مواقف حیاتیة  /4
 .مختلفة

وفي محتوى المناهج أإما في  ،لا تخلو من بعض النقائص لكن هذه المناهج 
 ، ونورد هنا بعض الأمثلة عن ذلك:طریقة تقدیمهافي أو أسالیب التقویم 

 .كثافة المحتوى /1

 صعوبة تحقیق الأهداف التربویة في نهایة الطور الأول عند أغلبیة المتعلمین. /2
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للمتعلم في هذه المرحلة  -من حیث صعوبتها-عدم ملاءمة لغة الكتاب  /3
  العمریة.
 
 
 
 
 

 توصیات:
نتمنى أن تعدل في ، البدیهي أن البدایات دائما تتخللها شوائب وصعوباتمن 

والمفتشین أقرب الآجال إذا ما حرصت وزارة التربیة والتعلیم على التنسیق مع المدراء 
حول هذه الإصلاحات، ومن التوصیات التي معلمین الوعلى رصد آراء وتوصیات 

 لاعتبار:وجدناها ستكون ذات فائدة إذا ما أخذت بعین ا

ضرورة التطبیق الفعلي الجاد لكل تفاصیل المشروع البیداغوجي، فغیاب عنصر /1
 أو جزئیة یؤثر على تحقق الأهداف المنشودة لهذه الإصلاحات.

، بتقنین عدد المتعلمین توفیر الظروف المواتیة لتنفیذ المشروع بحیثیاته متكاملة /2
هل على المعلم عمله، وعلى المتعلم في الفصل الواحد، وتجهیز هذه الفصول بما یس

 .اكتسابه، ویضمن لكلیهما ربح الوقت ..
وتأهیلهم تأهیلا یمكنهم من أداء رسالتهم التربویة  تكوین وتأطیر المعلمین /3

ویتحقق ذلك عن طریق الدورات التدریبیة اللازمة، والاستزادة من المعرفة ومتابعة ، باقتدار
 التكوین بالعلم من جهة وبالمیدان من جهة أخرى.ربط المستجدات، مع ضرورة 

 التقلیل من الحجم الساعي مع تأجیل بعض الدروس إلى مراحل تعلیمیة  /4
 ، وتوسیع عدد حصص النشاط الواحد.لاحقة

ومراعاة تدرجیة الزمن الدراسي موازاة مع مراحل  خفیض مدة الیوم الدراسيت /5
        فیه یمارس ل رك فضاءوت نمو المتعلم وخصائصه النمائیة البدنیة والنفسیة،
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بعیدا عن  ، ولیشارك في النشاطات الثقافیة والریاضیة، ولترقیة نشاط المطالعةهوایاته

 حجرة الدراسة.
 المقاربة التي یحاول المنهاج تأصیلها، تحتاج إلى ألا یتجاوز عدد المتعلمین /6      

    كأقصى حد، حتى نتحصل على النتائج  متعلما )20(إلى  )15( خمسة عشر
  وأربعین ةخمسالمطلوبة، في حین أن الموجود في الواقع هو حجرات بها مایزید عن 

 متعلما أحیانا. ) 45(

القرائیة التي لا تخدم واقع المتعلم الاجتماعي، وقیمه الدینیة حذف النصوص  /7
 والاجتماعیة، واستبدالها بنصوص من أدبنا الجزائري للاستفادة منه، والتعریف به.

 .بدول مصنفة في المراتب الأولى عالمیا من حیث جودة التعلیم الاستعانة /8
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                            

75 
 



                      

 

 

 

 

ةــــــــــــــاتمـخ  
   

 



 الخاتمة
 

 :خاتمة
       سعى هذا البحث إلى الكشف عن واقع مناهج الجیل الثاني من المقاربة        

، من خلال الإجابة عن الإشكالیة المطروحة في بدایته، فبین نوایا المنظومة بالكفاءات
والتي تمثلت في محاولة الارتقاء بهذه المناهج إلى  التربویة من وراء هذه الإصلاحات،

بأن تكون منسجمة، دقیقة وفعالة بغیة  -بعد أن تحقق قصور سابقاتها –المستوى المنشود 
التأسیس لمرحلة جدیدة في المدرسة الجزائریة، لكن النوایا وحدها غیر كافیة، وهذا ما أدى 

 لجیل الثاني.تشوب إصلاحات ا  التي إلى ظهور كم من النقائص
    مدى نجاعة هذه المناهج في تحقیق الأهداف التي سطرت كما وضح البحث      

لا غبار  -إذا ما عوین نظریا –، لأن ما سطر منها وقد تبین أن تحققها كان جزئیا لها،
، یلمس قصورا في ترجمة هذه الأهداف لمطلع على ما هو كائن في المیدانعلیه، لكن ا

 .التي تسمح لها أن تؤتي أكلها، نظرا لغیاب الأرضیة سإلى واقع ملمو 
لذا على الإصلاح أن یرتقي إلى بناء مناهج موازیة للكفاءات التي تصبو وزارة        

یتم ذلك إلا إذا أعطیت هذه العملیة الوقت والجهد تحقیقها، ولن  التربیة الوطنیة إلى
، ثم في ع، فالتسرع في الإعداد أولاالواقاللازمین لبناء المناهج ولتجسیدها على أرض 

عادة ما ینتج عنه إخفاقات تلمس حین لا یتحقق عند المتعلمین  ،ثانیا التنفیذ والتطبیق
 الملمح الذي وضع لهم.

 نذكر منها: بمجموعة من النتائج  الدراسةوقد ختمت      
للمرحلة العمریة  كثافة محتوى اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط، مع عدم ملاءمته /1

 لهؤلاء المتعلمین.
 لهذه المرحلة./ صعوبة تحقیق الأهداف المسطرة 2
/ عدم مواكبة محتوى هذه المناهج للحداثة من جهة، وبعده عن واقع المتعلم من جهة 3

 أخرى.
 رافض لها.عن القیم التي یؤصلها المحتوى، و  / انقسام آراء المعلمین بین راض4
 لیمیة وتنوعها یكسبان المتعلم مهارات مختلفة.ثراء الأنشطة التع /5
/ إمكانیة استغلال المتعلم ما اكتسبه من مهارات وسلوكات من خلال الوضعیات 6

 المشكلة التي یطالب بحلها، في مواقف من حیاته الیومیة.
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 الخاتمة
 

ضرورة التطبیق  لكل على  بعضها نص هذه النتائج بتوصیات الباحثة وذیلت 
التقلیل من الحجم الساعي  مع ،تكوین وتأطیر المعلمینو ،البیداغوجيتفاصیل المشروع 

حذف النصوص القرائیة التي لا تخدم واقع  إلى جانب ،تخفیض مدة الیوم الدراسيو 
   .المتعلم

 هذه التوصیات على أنیتفقون التعلیم المتوسط  معظم معلمي الطور الأول من و        
 .الجیل الثاني مناهج إن أخذت بعین الاعتبار ستسد بعض نقائص

االله جل  من توفیقبوفي الأخیر لا یسعني إلا أن أقول أن ما وفقت إلیه لم یكن إلا        
     .واالله المستعان وعلا، وما غفلت عنه كان مني ومن الشیطان.
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 :فهرست المصادر والمراجع 

 
 القرآن الكریم بروایة ورش عن نافع.
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 :ملخص البحث
 –اني في المدرسة الجزائریة ــــــــــــــــــــالبحث الحامل لعنوان " تقییم مناهج الجیل الثیطرح هذا 

قضیة من أهم القضایا التربویة التي تشغل الأمة الجزائریة عامة   -السنة الأولى متوسط أنموذجا
وفي .  هي قضیة إصلاحات الجیل الثاني من المقاربة بالكفاءات ،والمنظومة التربویة خاصة

سبیل معالجة هذه القضیة بدأنا بالحدیث عن الإصلاحات التي عرفتها المنظومة التربویة 
للوصول إلى إصلاحات الجیل  ،نطلق منها البحثیالجزائریة ثم عن مناهج الجیل الأول كقاعدة 

الثاني وما یعتریها من حدیث عن أهدافها وإیجابیاتها ثم عن سلبیاتها لمحاولة استنباط توصیات 
 .لتلافي نقائص هذه المناهج

وقد أجاب البحث عن الإشكالیة المطروحة في أوله والتي تمحورت حول مدى جدوى 
 . لها مناهج الجیل الثاني في تحقیق الأهداف التي حددت

استخدم البحث مجموعة من الكلمات المفتاحیة هي:  وفي سبیل معالجة هذا الموضوع
مناهج الجیل الثاني، السنة الأولى متوسط ، مناهج اللغة  ،الإصلاح التربوي، تقییم المناهج

  .العربیة
توصل هذا البحث في ختامه إلى أن مناهج الجیل الثاني تحمل مجموعة من السمات       

لو أنها وجدت أرضیة ملائمة تطبق علیها لجاءت بنتائج مغایرة لما هو ملموس في  ،یجابیةالإ
 .لا تخلو من ثغرات یرجى تداركها جهذه المناه كما أنالواقع، 

Résume de l’exposé: 
       Cet exposé portant le titre "Évaluation du programme de  la deuxième génération 
à l'école algérienne - La première année moyenne comme  modèle – pose  une 
question parmi les plus importantes questions  qui préoccupent la nation algérienne en 
général et le système éducatif algérien  en particulier. Il s'agit de la 2eme génération 
de réformes de compétences. 

   Et dans le but de traiter cette question .on a commencé par parler des 
réformes dont le système éducatif  a connu, puis sur les approches de la 1ere 
génération, comme une  base de départ à la recherche afin d’arriver  aux réformes de 
la 2eme génération, et de ce qu’on dit a propos de ses objectifs et de ses avantages  
puis ses inconvénients  afin d’éviter ces  manques. 

 L’exposé a répondu a la problématique posée et centrée autour de l’efficacité 
des approches de la 2eme génération pour atteindre les objectifs  désignés. 

 Afin de traiter ce sujet, l’exposé a employé un ensemble de mots clés: réforme 
de l’éducation, évaluation du curriculum, programmes de la 2eme génération,  la 1ere 
année moyenne, programmes de la langue arabe. 

   
Cet exposé a constaté que les programmes de la 2eme génération 

portent   certaines  caractéristiques positives, et cela s’ ils ont trouvé un terrain 
pour s’y appliquer  afin d’obtenir  des résultats  déférents de ceux de la réalité 
concrète. De plus, ces programmes ne manquent  pas de lacunes qui doivent 
être corrigées. 
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